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RESUMEN
El presente trabajo de investigacion tiene como finalidad determinar
los niveles de dificultades de aprendizaje que presentan los
estudiantes con discapacidad auditiva del ciclo avanzado en el
CEBA Polivalente. Arequipa, 2019. La muestra estuvo conformada
por 31 estudiantes con discapacidad auditiva con instruccion, que se
encuentran estudiando en los grados de lero a 4to grado del nivel
secundario en el Centro de Educacion Basica Alternativa. Se aplico el
método descriptivo, de enfoque cuantitativo y de disefio no
experimental; se usaron las técnicas de la encuesta y la observacion
documental a través de los instrumentos: de las sub escalas del WAIS
IV, la lista de cotejos y la ficha de observacion. Los principales
resultados demostraron que: El tipo de discapacidad auditiva que
presentan los estudiantes en casi la mitad es de tipo conductiva; algo
mas de la tercera parte es de tipo neurosensorial y el 10% presenta
espectro neuropatia auditiva; el grado de pérdida de la capacidad
auditiva; en mas de la mitad de estudiantes es moderada. Los
estudiantes evaluados no presentan dificultades de aprendizaje a
nivel de comprension verbal, razonamiento perceptivo y memoria de
trabajo; pues en la gran mayoria es promedio; sin embargo, en lo que
respecta a la velocidad del procesamiento de informacién presentan
dificultades ya que en mas de la mitad de casos el nivel de desarrollo

es inferior al promedio.

Palabras claves: Discapacidad auditiva, dificultades de aprendizaje,

velocidad de Procesamiento de informacion.



ABSTRACT

The purpose of this research work is to determine the levels of learning
difficulties presented by students with hearing disabilities in the
advanced cycle in the Polyvalent CEBA. Arequipa, 2019. The sample
consisted of 31 students with hearing disabilities with instruction, who
are studying in grades 1 to 4 of secondary level at the Center for
Alternative Basic Education. The descriptive method, quantitative
approach and non-experimental design was applied; The survey
techniques and documentary observation were used through the
instruments of the WAIS IV subscales, the checklist and the
observation sheet. The main results showed that: The type of hearing
impairment that students present in almost half is of a conductive type;
slightly more than a third are of the sensorineural type and 10% have
auditory neuropathy spectrum; the degree of hearing loss; in more than
half of the students it is moderate. The evaluated students do not
present learning difficulties at the level of verbal comprehension,
perceptual reasoning and working memory; since in the vast majority
it is average; However, with regard to the speed of information
processing, they present difficulties since in more than half of the

cases the level of development is lower than the average.

Keywords: Auditory disability, learning difficulties, information processing

speed.
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INTRODUCCION

La discapacidad auditiva se constituye en una alteracion
sensorial muy frecuente en la poblacion general, es un trastorno
importante por las implicancias en diferentes ambitos de la vida
personal, familiar, social y educativo; asi las repercusiones de
esta discapacidad se da fundamentalmente sobre la adquisicion
y utilizacion del lenguaje; asi como en el desarrollo cognitivo,
generando dificultades de aprendizaje relacionados a la
adquisicibn 'y asimilacion de conocimientos, ya que
generalmente presentan problemas en la adquisicion y la
asimilacion de conocimientos esto debido a la recepciéon de la
informacion y su procesamiento; siendo importante sefialar que

el grado de afectacion es diferente en cada estudiante.

El estudio se plantea como objetivo determinar los niveles de
dificultades de aprendizaje que presentan los estudiantes con
discapacidad auditiva del ciclo avanzado en el Centro de
Educacion Béasica Alternativa (CEBA), Polivalente, Arequipa,
20109.

El presente trabajo titulado: “Dificultades de aprendizaje en
estudiantes con discapacidad auditiva del ciclo avanzado en el
Centro de Educacion Basica Alternativa (CEBA), Arequipa,

2019”. Se encuentra estructurado en seis partes:

El primero en el cual se encuentra el desarrollo de la presente
introduccion del trabajo.

La segunda parte titulada: “Planteamiento del problema” en el
gue se desarrollan temas relacionados a la descripcion de la
realidad problematica, la formulacion del problema principal, las

preguntas especificas, los objetivos y la justificacion, entre otros.

La tercera parte denominada: Marco Teodrico, presenta el

11



desarrollo de los antecedentes internacionales y nacionales
encontrados sobre el tema de investigacion; también presenta
las bases tedricas de la investigacion, entre los mas importantes
son sobre discapacidad auditiva, capacidades y habilidades
cognitivas, sus teorias y las dificultades del aprendizaje y sus
dimensiones; ademas de las definiciones conceptuales de las

variables.

La cuarta parte denominada: Metodologia, en la cual se
desarrolla el tipo y disefio de la investigacion, presenta la
operacionalizacion de variables; asi como determinacién de la
poblacién y muestra, describiendo las técnicas e instrumentos

para la recoleccion de datos.

En la quinta parte se presentan los resultados de la
investigacion, tanto de las subescalas del test WAIS IV tes de la
Escala de Wechsler, como los resultados de la lista de cotejo y

de la ficha de observacion.

Y en la sexta parte se presenta el andlisis de los resultados, en
la que se realiza un analisis descriptivo y comparacion de los

resultados.

Finalmente se presentan las conclusiones a las que se ha
arribado producto del desarrollo del trabajo; asi como las
recomendaciones, referencias bibliograficas y anexos

respectivos.

12



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

2.1 Descripcion del problema

El nifio que no presenta alguna deficiencia auditiva, su
capacidad de escucha se empieza a desarrollar desde que
se encuentra en el vientre de su madre; asi, después de su
nacimiento, al entrar en contacto con la realidad esta
capacidad se desarrolla por medio de dos d&rganos
importantes que son: el oido y la visién. En cambio, en el

caso del recién nacido sordo, segun Castro (2014)

El contacto con la realidad solo se realizara a partir de
relaciones tactiles y visuales; ya que no podra
prevenir sus acciones a través del ruido; por lo que
los sucesos le llegan de forma abrupta por el contacto

directo con su cuerpo (antecedente internacional).

De esta manera al nifio sordo no le llega el lenguaje oral y
en el mejor de los casos solo restos finales de este,
haciendo muy dificil la construcciébn de un sistema de
lenguaje o lengua, de la que no posee la forma completa.
Consecuentemente, la comprension y produccion del
léxico es lenta, reducida e inestable; retrasando el

desarrollo de otras areas como el aprendizaje cognitivo.

Ademas de ello, es conveniente sefialar que segun Mollo
(2015)

El nifio sordo también presenta problemas
emocionales caracterizado por miedos, angustias e
incomodidad (antecedente local); ya que, para él, su
realidad es solo la que esta en su campo visual y no
puede distinguir otras situaciones via auditiva. Por

esto, generalmente las personas con discapacidad

13



auditiva suelen volverse desconfiados, inseguros,
egoceéntricos, ariscos, etc.; esto por cuanto no logra

entender el porqué de las sucesiones de las cosas.

La Defensoria del Pueblo en el Peru, sefala que: debe
facilitarse el aprendizaje de la lengua de sefias peruanay
promover la identidad lingtistica y cultural de las personas
sordas. En el Peru existen mas de 232 000 personas con
discapacidad auditiva, muchas de estas personas sordas
tienen dificultades para acceder a servicios publicos, es
necesario que se dé prioridad en la ensefianza y
preparacion de intérpretes en lengua de sefias peruana,

debido a su escases.

El problema del acceso a la educacion para este
grupo de estudiantes ha continuado durante las
clases remotas que dictan en sus II.EE., debido a la
falta de docentes e intérpretes que dominen la LSP, y
la falta de preparacion de docentes para incluir a los
estudiantes sordos en el proceso de ensefianza y
aprendizaje”, sefiald6 Malena Pineda, jefa del
Programa de Defensa y Promocion de Derechos de
las Personas con Discapacidad de la Defensoria del
Pueblo. (Defensoria del Pueblo, 2020)

El nifio sordo no establece mas relaciones (sonido — hecho)
de las que ve, lo que impide la formacién del desarrollo de
su capacidad intelectual; pues la realidad, la adquiere a
través de las informaciones visuales que pueden ser
incompletas o deficitarias y accede con mucha dificultad a
lo abstracto y a los conceptos intelectuales. De ahi, que a
pesar de tener su capacidad cognitiva normal desarrollan
una serie de dificultades que consideramos conveniente

estudiarlos.

Las dificultades del aprendizaje escolar o definidos

inicialmente como problemas escolares de aprendizaje,

14



se constituye en una de los temas mas estudiados, por ser
un problema diverso, complejo, general y especifico que
presentan los estudiantes, principalmente al iniciar la vida
escolar o por lo menos en la que se hace mas evidente y
gue son causa muchas veces del abandono o desercion

escolar.

Estas dificultades pueden y suelen presentarse de manera
conjunta con alguna alteracion en el funcionamiento del
sistema nervioso central o de caracter biolégico y es lo que
lo diferencia de un retraso mental, y son alteraciones
propias de las capacidades cognitivas como: lectura,
escritura, calculo, etc.; cuyo déficit se presenta en una area
concreta de la actividad motora, memoria, atencion,
lenguaje, etc. De esta manera los nifios que padecen
alguna dificultad de aprendizaje no logran responder con
éxito a las exigencias del a&mbito escolar en el que se
encuentra inmerso; por cuanto su potencial no se ve
reflejado en el rendimiento alcanzado, esto como producto

de la dificultad de aprendizaje que presenta.

En el ciclo avanzado del Centro de Educacion Basica
Alternativa (CEBA), exclusiva para estudiantes con
discapacidad auditiva, el Polivalente, ubicado en la ciudad
de Arequipa, estos presentan dificultades de aprendizaje,
desconociéndose el nivel y tipo de dificultad. Este
problema fue detectado desde que la graduando tuvo

contacto con esta realidad, hace dos afos.

En este contexto, debido a la gran afeccion que tiene en la
persona, la familia y sociedad y el incremento de nifios
sordos con dificultades de aprendizaje; es que se
considera la valia del desarrollo de este tema con el
propdsito de analizarlo como problema, los alcances en
cuanto a su evaluacion y diagnostico; y consecuentemente

la intervencion psicopedagdgica como
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medio para mejorar dichas dificultades.

Por todo lo expuesto y los resultados de investigaciones
preliminares han demostrado que el tema de dificultades
de aprendizajes en los estudiantes con discapacidad
auditiva, demandan de estudios especificos por ser un
tema de importancia que por afladidura complica mas aun
su desarrollo personal e integral de estos estudiantes. Asi
los resultados de la investigacion permitiran plantear
alternativas que favorezcan el aprendizaje de los

estudiantes con discapacidad auditiva.

La motivacién personal para el desarrollo de la presente
investigacion es el ser parte de esta problematica y
vivenciarla directamente; de esta manera y por el
permanente contacto con estudiantes con esta
discapacidad quienes manifestaron sus diversas
dificultades de aprendizaje. Se plantea el siguiente

problema.

Formulacion del problema

2.2

2.3

Problema principal

¢, Cuales son los niveles en las dificultades de aprendizaje
gue presentan los estudiantes con discapacidad auditiva
del ciclo avanzado en el Centro de Educacion Basica
Alternativa (CEBA), Arequipa, 20197

Problemas especificos

¢,Cudles son los niveles de dificultades de
aprendizaje en la comprensiéon verbal que presentan los
estudiantes con discapacidad auditiva del ciclo avanzado
en el Centro de Educacion Basica Alternativa (CEBA),
Arequipa, 20197
¢,Cuadles son los niveles de dificultades de aprendizaje

en el razonamiento perceptivo que presentan los

16



estudiantes con discapacidad auditiva del ciclo avanzado
en el Centro de Educacion Basica Alternativa (CEBA),
Arequipa, 2019?
¢.Cuales son los niveles de dificultades de
aprendizaje en la memoria de trabajo que presentan los
estudiantes con discapacidad auditiva del ciclo avanzado
en el Centro De Educacién Basica Alternativa (CEBA),
Arequipa, 2019?
¢, Cuales son los niveles de dificultades de aprendizaje
en la velocidad de procesamiento que presentan los
estudiantes con discapacidad auditiva del ciclo avanzado
en el Centro de Educacion Bésica Alternativa (CEBA),
Arequipa, 20197

Objetivos de la investigacion

2.4 Objetivo general

2.5

Determinar los niveles en las dificultades de aprendizaje
gue presentan los estudiantes con discapacidad auditiva
del ciclo avanzado en el Centro de Educacion Basica
Alternativa (CEBA), Arequipa, 2019.

Objetivos especificos

Identificar los niveles de dificultades de aprendizaje en
la comprensién verbal que presentan los estudiantes con
discapacidad auditiva del ciclo avanzado en el Centro de

Educacion Béasica Alternativa (CEBA), Arequipa, 2019.

Describir los niveles de las dificultades de
aprendizaje en el razonamiento perceptivo que presentan
los estudiantes con discapacidad auditiva del ciclo
avanzado en el Centro de Educacion Béasica Alternativa
(CEBA), Arequipa, 2019.

17



2.6

Identificar los niveles de dificultades de aprendizaje
en la memoria de trabajo que presentan los estudiantes
con discapacidad auditiva del ciclo avanzado en el Centro
de Educacion Bésica Alternativa (CEBA), Arequipa, 2019.

Describir los niveles de dificultades de aprendizaje
en la velocidad de procesamiento que presentan los
estudiantes con discapacidad auditiva del ciclo avanzado
en el Centro de Educacion Bésica Alternativa (CEBA),
Arequipa, 2019.

Justificacién e importancia

Es importante llevar a cabo esta investigacion de las
dificultades de aprendizaje que presentan los estudiantes
con discapacidad auditiva ya que a pesar de tener una
capacidad cognitiva normal, su discapacidad puede
favorecer o condicionar la presencia de dificultades de
aprendizaje a nivel de la comprension verbal,

razonamiento perceptivo, memoria de trabajo y velocidad
de procesamiento de la informacién. Se pretende bajo los
resultados obtenidos a partir del conocimiento sistematico
de la problematica que presentan los estudiantes con
discapacidad auditiva respecto al proceso de aprendizaje
plantear recomendaciones para que superen las
dificultades de aprendizaje, las cuales, sin duda,
constituyen propuestas perfectibles. De otro lado, no existe
un trabajo de esta naturaleza, por lo que se considera, un

trabajo inédito.

Justificacion teodrica: Tiene relevancia tedrica en la
medida que su estudio permitird el conocimiento de la

problematica, a partir de su analisis pretende ser también

18



un aporte teorico, porque busca mejorar las estrategias de
aprendizaje en aquellas personas que conviven dentro de
un mismo ambiente de estudio, que tiene los mismos
problemas de comunicacién, que a su vez necesitan
integrarse, tienen dificultad de aprendizaje y problemas
para comunicarse adecuadamente, el estudio es un
referente tedrico porque se ha incrementado la
informacion, en estudiantes con problemas de
discapacidad auditiva, siendo un precedente de estudio

gue busca el beneficio de este grupo de personas.

Justificacibn metodol6gica: Los instrumentos de
medicion utilizados en la presente investigacion, son
estandarizados y validados en el Peru, los mismos que
pueden ser utilizados en investigaciones similares ya que
son un precedente viable para su aplicacion en estudiantes
con problemas de audicién, los resultados obtenidos son
sélidos por su viabilidad y confiabilidad. Ya que la
propuesta de este estudio es generar una mejor atencion a
la diversidad de aprendizaje de nuestra sociedad. Es
necesario ampliar la muestra censal a fin de obtener
resultados para grupos sociales mas grandes y el presente

instrumento permite un trabajo de continuidad.

Justificacion practica: El presente estudio servird como
referente de mejora porque podra ser usado por otros
investigadores con estudios en variables similares con el
fin de resolver algun tipo de problema similar al expuesto
es esta investigacion, ya que el fin principal es ayudar a
grupos sociales con problemas de audicion vy
comunicacion, teniendo en cuenta que es parte de una
problematica actual, ya que existe desigualdad en el trato
social, alcanzar estandares de atencién adecuada requiere

de estudios fiables con fines practicos, y el
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2.7

presente estudio también cuenta con los permisos
pertinentes del Centro de educacion Basica Alternativa
(CEBA)

Importancia

La importancia de investigar en el Centro de educacion
Basica Alternativa (CEBA) a los estudiantes con
discapacidad auditiva del ciclo avanzado, es la necesidad
actual de su problemética, ya que la ensefianza de lengua
de sefias no sigue un programa adecuado, para el
beneficio de sus estudiantes, no hay una guia de
aprendizaje significativo de logro en la evolucion del
estudiante. El problema principal de la investigacion es las
dificultades de aprendizaje en estudiantes con
discapacidad auditiva, es por ello que se requiere contribuir
en el desarrollo personal, de los estudiantes, con el fin de
integrarlos adecuadamente a la sociedad, a fin de que
tengan las mismas oportunidades sociales, ya que es
necesario para ellos mantener una comunicacion que sea
comprendida por la misma sociedad. Es por ello que se
requiere que los docentes y educadores puedan
sensibilizarse con estos temas, pudiendo aplicar
estrategias que ayuden al estudiante con déficit auditivo a
saber manejar sus propias habilidades gesticulares y

expresivas.

Alcances y Limitaciones

En el desarrollo de la investigacion se encontr06 como
limitacion:

El tiempo de realizacién de la investigacion es complejo
debido al tema tratado, el tratamiento por el tipo de
comunicacion con estudiantes con déficit de comunicacion

requiere de un trato diferente, en un tiempo
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especifico.

Es por lo expuesto que el tiempo que demandd la aplicacion
de los instrumentos fue mayor por la condicion de
discapacidad de los estudiantes o unidades de estudio, ya

gue la aplicacion se realizo en forma individual.

Es necesario que el investigador conozca y este
especializado en temas relacionados a la comunicacién en
lenguaje de sefias, por esa razon el investigador de
presente estudio tuvo toda la carga laboral para su
ejecucion, ya que cada estudiante necesitaba un trato

personalizado para el presente estudio.

MARCO TEORICO
3.1 Antecedentes internacionales / nacionales
3.1.1 Antecedentes internacionales

Sanchez, P. (2016), en su tesis titulada “Modelo de
aprendizaje asistida por computadora para la ensefianza en la
comunicacién de personas con discapacidad auditiva”. La Paz
- Bolivia, El tipo de investigacion es de campo y de disefio no
experimental; utilizé la metodologia de observacion cientifica. Se
aplicé una Encuesta a los docentes sobre funcionalidad y no
funcionalidad del sistema modulo de aprendizaje; y prueba de
evaluacion aplicada a los estudiantes. La muestra fue de 25
estudiantes de dos instituciones educativas Yy cinco
educadores por cada institucién. Arribo a las conclusiones
siguientes: El Modelo de ensefianza asistida por computadora
ofrece muchas alternativas que favorecen una estrategia

educativa para personas con discapacidad auditiva, mediante
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la aplicacién de un software innovador, que da apoyo a este
nuevo modelo de educacion. También les ayuda a desarrollar
las habilidades de comunicacion. Se demostré que el método de
software educativo y la metodologia MelSE, es de gran apoyo al
proceso de ensefianza-aprendizaje de los nifios con
discapacidad auditiva.

Pérez, B y Amaro P. (2015), investigaron las “Alteraciones
de la Audicién”. Cuba, tuvo como objetivo: Analizar las
principales causas de las alteraciones de la audicion en los
estudiantes de una institucién educativa. El tipo de investigacion
fue explicativa, de disefio no experimental; no especifica la
metodologia ni la técnica e instrumento. Y tiene como muestra a
un total de 89 estudiantes. El trabajo concluyé que, los alumnos
tienen discapacidad auditiva como consecuencia de las
malformaciones o dafios que han sufrido en el oido; existen
nifos que tienen una audicion deficiente en un solo oido,
mientras que existen otros menores que son dafiados en ambos
oidos, por lo cual la situacion se torna mucho mas dificil para el
menor y para su inclusién educativa. Se clasifican a los alumnos
segun la discapacidad auditiva como: alumnos con hipoacusia;
0sea que a pesar de la pérdida de audicién pueden adquirir el
lenguaje oral, necesitando el uso de prétesis; y alumnado con
sordera total ya que su pérdida auditiva es de tal grado que sus
restos auditivos no son aprovechables y se encuentra
incapacitado para adquirir la lengua oral por via auditiva,

convirtiéndose la visién en su principal canal de comunicacion.

Campos, M. (2015), realizé una investigacion sobre
“Dificultades del aprendizaje en sordos Instituto Michoacano de
Ciencias de la Educacion «José Maria Morelos» Sede Central’
en Morelia. México. Es una investigacion descriptiva, transversal
de disefio no experimental. No especifica la muestra, técnica; ni

instrumento. Concluyo en que: Los
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alumnos Sordos que tienen acceso a un entorno y una
educacion bilingle y que les permita desarrollar su capacidad
linguistica y cognitiva de manera correcta, encontrandose en un
ambiente de aprendizaje adecuado, en el caso de que alguno
de ellos no obtenga los resultados esperados segun su edad y
grado escolar se considera que presenta dificultades de
Aprendizaje (DA). Los problemas de aprendizaje que presentan
los alumnos sordos estan ligados a su propia condicion de
sordera, en ellos existe bajo desarrollo en aspectos linglisticos,
cognitivos, afectivos y sociales. Asi también presentan déficits
en la adquisicién y procesamiento de la informacién, desarrollo
de la lengua escrita, comprensién lectora y lenguaje abstracto.
Las principales dificultades estan relacionadas a la comprension

lectora y lenguaje abstracto.

Rodriguez, J. (2015), investigd sobre el “Rendimiento
académico del alumnado con discapacidad auditiva que cursa
educacién secundaria obligatoria en la provincia de Granada”.
La investigacion de disefio no-experimental, transversal, de
caracter comparativo-causal. La muestra estuvo constituida por
70 estudiantes. No se especifica técnica ni instrumento y
concluyo: Existen diferencias significativas en el rendimiento
escolar del alumnado con discapacidad auditiva en las areas de
lengua e inglés. Las calificaciones en el area de lengua son
superiores a las de inglés.

La intensidad de la pérdida no es predictiva del rendimiento. Los
principales factores que influyen en el rendimiento son: El nivel
de dominio de la primera lengua (oral o de signos), la
competencia en lectura y escritura, el grado de inteligibilidad del
habla, los apoyos educativos o la precocidad y calidad en la
adaptacion de la protesis. Las dificultades en la audicion e
inteligibilidad de la fonologia espafiola, se acentian cuando se
trata de la fonologia inglesa; encontrando mayores dificultades

en las tareas de comprension y expresion oral.
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Castro, P. (2014) en su tesis sobre: “Aprendizaje del
lenguaje en nifios sordos: fundamentos para la adquisicion
temprana de lenguaje de sefias”. Chile. Tuvo como objetivo:
Establecer los fundamentos del entorno  familiar en la
adquisicion temprana del lenguaje de sefias en nifios sordos. El

tipo de investigacion fue descriptiva, de disefio no
experimental; no especifica la metodologia, uso la técnica de
encuesta y el instrumento el cuestionario a padres de Familia; la
muestra fue de 40 padres de nifios sordos. Concluy6 en que: La
mayoria de los nifios sordos son hijos de padres oyentes (el 90%
aproximadamente), viven en un ambiente comunicativo menos
eficiente respecto al acceso de lenguaje de sefias, en
comparacion con los nifios sordos hijos de padres sordos. La
incorporacion temprana del lenguaje de sefias (LS) en nifios
sordos favorece la disponibilidad linglistica y comunicativa; sin
embargo, fuera de Estados Unidos, el 10 % de los nifios sordos
son introducidos inicialmente al lenguaje de sefias y soélo la
mitad usan el LS, y so6lo unos pocos mantienen
conversaciones cotidianas con sus padres oyentes. Asi, se
destaca la importancia una comunicacion temprana efectiva
entre padres oyentes e hijos sordos, para el desarrollo

linglistico, psicolégico y social.

3.1.2 Antecedentes Nacionales

Dominguez, A. (2017) Investigo sobre: “Dificultades y
desafios en la educacion de nifios y adolescentes con
discapacidad”. Lima, realizd una investigacion de tipo
documental; no especifica la metodologia; aplico la técnica
observacion documental a través de la aplicacion del
instrumento ficha de observacion; la muestra esta constituida
por las diferentes fuentes usadas; concluyo en que: La mayoria

de docentes apenas utilizan estrategias educativas
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inclusivas, generalmente, ensefian al grupo de estudiantes en
clase como un todo sin considerar verdaderamente las
diferencias. Asimismo, los docentes pueden no estar del todo
convencidos de que el modelo inclusivo promueve la igualdad
de oportunidades. Esto se evidencia, por ejemplo, cuando hacen
que los estudiantes retornen a los CEBE por “generan
problemas de conducta” o “no aprenden”. O también cuando el
profesor del SAANEE retira del aula al estudiante inclusivo. De
alli que se manifiesta una contradiccion en querer fomentar la
igualdad a través de una educacién para todos vy
simultaneamente continuar con los CEBE, o formando los
centros de Alto Rendimiento; finalmente no se conocen los

logros alcanzados por la educacion inclusiva.

Anaya, C. y Chachapoyas, P. (2017), realizaron una
investigacion en Lima, “Elaboraron un software - programa
PACE para el andlisis sintactico de muestras de lenguaje
espontaneo de los nifios con pérdida auditiva del colegio
Fernando Wiese Eslava”, el tipo de investigacion fue
tecnologico en la medida que se trata de la elaboracion,
validacion y fragilizacion de un software para el andlisis
sintactico, de disefio longitudinal. No especifica la metodologia
usada, aplic6 la técnica observacién no sistemética y el
instrumento cuadernillo de notas para registrar las muestras
de lenguaje espontaneo de los nifios registrado por los
docentes; la muestra esta constituida por 5 docentes. Concluyo
en que: Fue factible elaborar el Software - Programa PACE, el
cual realiza el andlisis sintactico de lenguaje espontaneo de
nifos con pérdida auditiva que reciben atencion bajo la
metodologia auditivo oral, clasifica las palabras, enumera la
cantidad de veces hace uso de una palabra el nifio (a) vy
ademas lo clasifica segun el nivel de desempefio. El Software es
fiabley su uso se refleja en el tiempo empleado para el

analisis de las muestras de lenguaje, realizandolo en la cuarta
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parte del tiempo usado en el sistema de analisis tradicional el

docente.

Stiglich, W. (2017) En su tesis ¢(Como ayudar a un
estudiante con discapacidad auditiva en clase? Articulo
Cientifico. Lima. Es una investigacion descriptiva, transversal,
de disefio no experimental. No especifica la metodologia usada,
técnica e instrumento ni la muestra y concluyo en que: Las
personas sordas tiene mayores dificultades de acceso a la
educaciéon formal en entornos regulares; estas dificultades son
de acceso a la comunicacién y a la informaciéon académica
durante clase. El no poder oir, no significa que no puedan
aprender, al contrario, generalmente las personas sordas no
presentan dificultades intelectuales adicionales a la pérdida
auditiva. La comprension lectora entre las personas sordas es
muy diversa. La lectura de labios, puede usarse como recurso
de comunicacién individual para algunos momentos, mas no
para estar leyendo labios durante toda la clase ya que es
cansado y podria perderse informacion. Presentan dificultades
de participacion grupal ya que muchas veces no se respetan los
turnos para hablar y para seguir la conversacion si es que se
estd leyendo los labios todo el tiempo. Cuando el estudiante
utiliza aparatos de amplificacion (audifonos, implantes u otros)
suelen tener dificultades de comprension via auditiva por

interferencias de ruidos.

Segun Mollo, Ariane (2015) la “Participacion de los padres
de familia en el proceso educativo de los estudiantes con
discapacidad auditiva en el Centro de Educacion Basica
Especial (CEBA) Polivalente. Arequipa-2014”, arribo a las
conclusiones siguientes: La asistencia al discapacitado del
Centro Educativo Basico Especial Polivalente, representa para
los padres de familia una solucion frente a los problemas que

presentan, por cuanto se constituye en una forma de aislar a su
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hijo de la convivencia familiar, delegando gran parte de su
responsabilidad al equipo de profesionales que laboran en
beneficio de los mismos. Asi también, se une la indiferencia y
rechazo de los padres y familiares o en otros casos la
sobreproteccion; de esta manera es muy importante la
participacion de la familia en esta realidad, ya que el proceso
educativo y terapia de rehabilitacion en las é&reas fisica,
psicoldgica y social, incrementa el nivel de responsabilidad y
trabajo de la familia, resultando imposible cualquier intento de

rehabilitacion sin la participacion de la familia.

3.2 BASES TEORICAS
3.2.1 Ladiscapacidad auditiva
Silva (2013) define la discapacidad como: “Toda
limitacién o dificultad grave o importante que, debido a una
deficiencia, tiene una persona para realizar actividades de
la vida cotidiana, tales como desplazarse, cuidar de si
mismo, ver, oir, relacionarse con otros, etc.”. La Comision
Europea ha identifica como una discapacidad sensorial,
relacionada a deficiencias visuales o personas ciegas,

hipo-acusticas o sordas.

De manera general, Cornejo (2013) define la
discapacidad o deficiencia auditiva, también denominadas
pérdidas auditivas o hipoacusias como: “Aquella que
ocurren cuando hay un problema en los oidos o en una o
mas partes que facilitan la audicion. Una persona con una
deficiencia auditiva puede ser capaz de oir algunos

sonidos o puede no oir nada en absoluto” (p. 12).

Por otro lado, Fraiz (2011) considera esta deficiencia
como la pérdida o anormalidad de una funcién anatémica
y/o fisiol6gica del sistema auditivo, y tiene su consecuencia
inmediata en una discapacidad para oir, lo
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gue implica un déficit en el acceso al lenguaje oral. Engloba
toda etiologia y grados de déficit en la audicion (sordera o
pérdida total de la audicién y la hipoacusia cuando poseen
una deficiencia parcial, es decir, que cuentan con un resto
auditivo el cual puede mejorar con el uso de audifonos

(aparato electronico que amplifica los sonidos).

Entonces se refiere a la pérdida o disminucion de la
audicion Una persona con una deficiencia auditiva puede
ser capaz de oir algunos sonidos o puede no oir nada en
absoluto. Teniendo en cuenta que la audicién es la via
principal a través de la que se desarrolla el lenguaje y el
habla, consecuentemente este tipo de trastorno en edades
tempranas, afectar4d el desarrollo linglistico y
comunicativo; asi como los procesos cognitivos v,
consecuentemente, a su posterior integracion escolar,

social y laboral.

Segun su origen, las podemos clasificar en:

Genéticas: son hereditarias

Adquiridas: la discapacidad se adquiere durante alguna
etapa de la vida

Congénitas: estas, a su vez, se clasifican en prenatales, por
una enfermedad que adquiri6 la madre durante el
embarazo (sarampion o rubéola); y peri natal, por traumas
del parto, prematuros, partos prolongados y anoxias (falta

de oxigeno).

Es importante destacar que la discapacidad auditiva no
viene acomparfada necesariamente de otra discapacidad,
lo que destierra el mito de que las personas sordas tienen

un intelecto menor.
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Por otro lado, Hear-it (2013) afirma que:
En el caso de pérdida de audicion puede producirse
por una enfermedad, infeccion o consumo de
medicamentos. Puede ser hereditaria, 0 como
resultado de dafios fisicos en los oidos o lesiones
graves en la cabeza. Entre algunas de las posibles
causas de la pérdida de audicion subita se
encuentran las infecciones virales, tumores, traumas

acusticos y consumo de medicamentos.

3.2.2 Tipos de Discapacidad Auditiva

Fredes, (2019) clasifica los tipos de discapacidad
auditiva segun el lugar en el que se encuentre dafiado el

aparato auditivo, estos son:

Pérdida Auditiva Conductiva: Es cuando hay
problemas para que el sonido pase desde el oido externo
al oido interno. Los motivos pueden ser: tapones de cera
en el conducto auditivo, mocos, malformaciones en la
cadena de huesecillos, etc. Y por el tiempo pueden darse

de manera temporal o permanente.

Pérdida Auditiva Neurosensorial: Cuando el problema

se presenta en el oido interno (células ciliadas).

Neuropatia Auditiva: Cuando se produce a partir de

una lesiéon a nivel nervioso en la via auditiva.

Pérdida Auditiva Mixta: Existen problemas tanto en el

oido externo o medio como interno.

Segun la intensidad con la que se perciban los sonidos o

el grado de perdida puede ser:

Pérdida Auditiva Leve o Ligera: Pueden presentar



dificultad al percibir algunos sonidos del habla.
Identificacion incompleta de la palabra. El susurro y las
voces lejanas son dificiles de percibir. Suelen tener falta de

atencion y un retraso leve del lenguaje y el habla.

Pérdida Auditiva Moderada o Mediana: de primer
grado, entre 41 y 55 db; de segundo grado, de 56 a 70db.
Para percibir el habla hay que elevar la voz. Presentan
retraso del lenguaje y el habla.

Pérdida Auditiva Severa: de primer grado, de 71 a
80db; de segundo grado, de 81 a 90db. No percibe el habla
a nivel conversacional, solo pueden percibir los ruidos

fuertes.

Pérdida Auditiva Profunda: No hay percepcion del

habla y sélo pueden percibir los ruidos muy potentes.

Sordera o cofosis: la pérdida total media es de
120db, no se percibe nada. Presentan falta de atencion,
dificultades de aprendizaje y problemas en el desarrollo del

lenguaje. (Fredes, 2019)

Segun las caracteristicas puede ser:

Unilateral o bilateral: Si la persona tiene una
pérdida auditiva en un oido se le llama unilateral; pero

cuando se produce en los dos oidos se le llama bilateral.

También puede distinguirse otras clasificaciones:

Pre linguistica o post linguistica: En el primer caso
es cuando la pérdida auditiva se produjo antes de que el
individuo aprenda hablar; en tanto que es post
linglistica cuando la pérdida auditiva se produce después
de que haya aprendido hablar.
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Simétrica o asimétrica: Es simétrica cuando la
pérdida auditiva presenta el mismo grado en ambos oidos

y asimétrica cuando es distinta en cada oido.

Gradual o repentina: La pérdida auditiva va
empeorando con el tiempo o gradualmente, y es

repentina cuando se produce de un momento a otro.

Fluctuante o estable: Es fluctuante cuando la
pérdida de la audicion va mejorando o empeorando con
el tiempo, y es estable cuando la pérdida auditiva se

mantiene igual.

Congeénita o adquirida/de aparicion tardia: Cuando
como factor genético la pérdida auditiva esté presente en
el momento del nacimiento; y es adquirida cuando esta
perdida sobreviene mas adelante en la vida, al margen de

lo que la produzca.

3.2.3 Las Capacidades y Habilidades Cognitivas

El termino cognicién proviene del latin “cognoscere”
gue significa conocer y esté relacionada a la facultad que
tiene todo ser vivo para procesar informacion; esto a partir
de la percepcion, del conocimiento que adquiere con la
experiencia y al cual le incluye caracteristicas subjetivas al
valorar la informacion. (Canto, 2014). Este procesamiento
consiste en como el sujeto internaliza la informacion
recibida por el ambiente para lo cual activa en forma

conjunta todas las funciones cognitivas.

En general las capacidades cognitivas se definen
como: Aquellas capacidades que se refieren

esencialmente al procesamiento de la informacién; o sea
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gue se relaciona con la atencion, percepcién, memoria,
entre los mas importantes. En tanto que las habilidades
cognitivas, son definidas como el conjunto de acciones
interiorizadas, organizadas y coordinadas, que propician
un adecuado procesamiento de la informacion, enfocadas
tanto a la informacién a procesar en si, como también a las
estructuras, procesos y estrategias que estan siendo
empleadas al procesarla.

Entonces las habilidades cognitivas vienen a ser las
facilitadoras del conocimiento, por cuanto operan
directamente sobre la informacion: recogiendo,
analizando, comprendiendo, procesando y guardando
informacion en la memoria, para, posteriormente, poder

recuperarla y utilizarla donde, cudndo y como convenga.

Tanto las capacidades como las habilidades
cognitivas son inherentes a la condiciobn humana, no son
innatas y por el contrario puedenseradquiridas,
modificadas, ejercitadas, etc., y se relaciona intimamente a
los conceptos abstractos como la percepcion, el
razonamiento, la inteligencia, etc., ya que a través de estas
la persona puede asimilarla informaciéon y
conocimiento; entonces las capacidades cognitivas
permiten el procesamiento de la informacién y ello
requiere de la percepcion, la atencién, el razonamiento, la

memoria, entre las mas importantes.

Sabina (2009) afirma que “el trastorno que constituye
la sordera no provoca, de hecho, una psicologia particular
en el individuo afectado”. Asi, este trastorno sensorial
impone privaciones en la medida en que disminuya las vias
de acceso a las adquisiciones, disminuye los estimulos de

origen externo, asi como los centros de interés
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relacionados con éstos y altera las condiciones de

ejercicio de diversas funciones mentales.

Desde la perspectiva de GOmez y Nufez (2010)
considera que el desarrollo cognitivo, comunicativo-
linglistico y socio-afectivo estan intimamente relacionados
y se influyen mutuamente. Si una persona sorda no dispone
de un codigo que le permita comunicarse y representar la
realidad, su desarrollo cognitivo se vera afectado, ello a su
vez interviene en forma negativa en el desarrollo del

lenguaje.

Del mismo modo, los limites en la comunicacion
generan inmadurez en el desarrollo social y afectivo, dado
gue la comunicacién es una herramienta basica en toda

interaccion social.

El desarrollo del lenguaje es de suma importancia
para el ser humano, permite una mejor relacion con el
mundo, toda aquella informacién que llega a través de los
sentidos es la clave en la adquisicion de nuevos
conocimientos, por tanto, la forma de comunicarse mas
comun es el lenguaje, asi que una persona con déficit
auditivo cuenta con menos oportunidad para adquirir,

elaborar e instaurar conocimientos.

3.2.4 Teorias que aportan al desarrollo cognitivo

Teoria de los Estadios de Desarrollo de Jean Piaget

Segun la teoria del psicélogo suizo Jean Piaget,
afirma que: El desarrollo cognitivo es el resultado de la
interaccién tanto de factores internos como de factores
externos del individuo; esto quiere decir que el desarrollo

cognitivo es el producto de la relacidon que el nifio tiene
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con el medio y este cambia sustancialmente a medida que
evoluciona. Asi, el desarrollo cognitivo esta constituido por
diferentes etapas o estadios o0 grandes momentos
evolutivos. En cada etapa evolutiva existe el nivel 6ptimo
de funcionamiento, es decir, el nivel maximo de

competencia intelectual.

Sus investigaciones le llevaron a determinar que el
nifio “normal” (la normalidad entendida como las acciones
gue desarrollan la mayoria de los nifios y nifias a una edad
determinada), atraviesa por cuatro estadios en su
desarrollo cognitivo: El estadio senso-motor, pre-

operatorio, operaciones concretas y operaciones formales.

Cada estadio esta determinado por caracteristicas
propias, y especificaciones determinadas. Los estadios de
desarrollo se dan en un orden invariable, aunque varie la
edad promedio para cada uno de ellos de acuerdo a
factores individuales y sociales. Intervienen tanto el
crecimiento fisico como el mental, entre los cuales no

puede existir un rompimiento.

Estas etapas o estadios de desarrollo que Piaget
concibe para la construccién de un pensamiento formal
son:

Primer estadio: Nivel senso-motor que corresponde a
los dieciocho primeros meses de vida, donde el nifio deja
de resolver problemas de accion, en esta etapa no
interviene el pensamiento de nifo, las acciones que realiza
estan basadas en percepciones y movimientos (ensayo y
error), como respuesta a los estimulos externos. En este
estadio se desarrollan las sub- estructuras cognoscitivas de
las futuras nociones, las que permitirAn los futuros

aprendizajes y desarrollo cognitivo, como afectivas
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elementales.

Segundo estadio: Periodo del pensamiento pre —
operacional (dos a siete afios). En esta etapa se da la
evocacion representativa de un objeto o de un
acontecimiento ausente, lo que representa que el nifio
emplea “significantes” diferenciados ya que deben poder
referirse a elementos no perceptibles en ese momento.
Para designar este funcionamiento referente al conjunto de
los significantes diferenciados se utiliza “funcién semidtica
o simbodlica”. Este estadio esta caracterizado por un

pensamiento intuitivo, no puede sobrepasar lo perceptivo.

Tercer estadio de las operaciones Concretas.
Consiste en transformaciones reversibles y esa
reversibiidad se puede dar por reciprocidad,
produciéndose un esquema de conservacion. La
conservacion de sustancias se da hacia los siete u ocho
afos, de peso a los nueve o diez y de volumen hacia los
once o doce afios. Las operaciones concretas se las puede
llamar asi, porque afectan directamente a los objetos y ain
no se generan hipétesis que puedan ser enunciadas

verbalmente.

Cuarto estadio operaciones formales (de los once a
los catorce afnos), permite el deslindarse de lo concreto,
situando lo real en un conjunto de transformaciones
posibles, y al final una descentracion fundamental a favor
de intereses orientados hacia el pasado y el futuro. En este
estadio “el sujeto se hace capaz de razonar correctamente
sobre proposiciones en las que no cree o no cree aun”), lo
gue indica que este sujeto puede pensar en razon de
hipotesis, puede sacar conclusiones de verdades, lo que

constituye el primer paso para el pensamiento hipotético
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deductivo o pensamiento formal.

Teoria de los conceptos de Vygotsky

Concibe que el desarrollo humano pueda ser
explicado en términos de interaccién social Unicamente. Su
concepto de la zona de desarrollo préxima, se engloba
dentro de su teoria del aprendizaje como el camino que
deben seguir los individuos hacia el desarrollo. Asi, el
desarrollo cognitivo del nifio estd determinado por la
cultura y la sociedad a la cual pertenece, que depende del
ambiente y de la gente que le rodea, pues es de estos de
quienes adquiere las actitudes, conocimiento, valores e

ideas.

Considera que las funciones aparecen dos veces, la
primera en la interaccion social y la segunda dentro del
individuo. Lo que implica que el individuo primero aprende
del exterior, para luego interiorizar el aprendizaje y

reinterpretarlo para si mismo.

Vygotsky, sugiere fases para la formacion de
conceptos, las mismas que se subdividen en varios
momentos diferenciados: la fase de formacion de cumulos
desorganizados, pensamiento en complejos, el

pensamiento en conceptos.

Teoria del aprendizaje de Ausubel

La teoria del “aprendizaje significativo” basado en la
recepcion supone principalmente la adquisicién de nuevos
significados a partir del material de aprendizaje
presentado. Se entiende que el aprendizaje significativo es
cuando la informacién es comprendida por el alumno y se
dice que hay una relacién sustancial entre la nueva

informacion 'y aquella presente en la estructura
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cognoscitiva. Y se distinguen tres tipos de aprendizaje

significativo basado en la recepcion; aprendizaje
representacional, aprendizaje por conceptos y aprendizaje
de proposiciones.

Ausubel considera que “los procesos de madurez
cognitiva”, tiene un caracter evolutivo y gradual, que las
personas pasan por etapas de madurez cognitiva y de
preparacion para aprender, que estos influyen de manera
fundamental en la eficacia del proceso de aprendizaje.
Considera que diferir o no exponer a los estudiantes a
experiencias de aprendizaje, tiene como consecuencia
desperdiciar oportunidades de aprendizaje o por el
contrario lleva a detestar y evitar las tareas,
respectivamente. La teoria del aprendizaje significativo
basado en la recepcibn supone principalmente la
adquisicién de nuevos significados a partir del material de

aprendizaje presentado. (Ausubel, 2002)

Respecto a las teorias que aportan al desarrollo
cognitivo se presentan: La teoria de los estadios de
desarrollo cognitivo de Jean Piaget, afirma que segun el
desarrollo humano se da el desarrollo cognitivo; por lo tanto
esta constituido por diferentes etapas o estadios, en cada
una de estas existe el nivel 6ptimo de funcionamiento
intelectual. Estas son: Senso-motor, pre- operatorio,

operaciones concretas y operaciones formales.

La Teoria de los conceptos de Vygotsky explica el
desarrollo humano en términos de interaccion social
unicamente implica que el individuo primero aprende del
exterior, para luego interiorizar el aprendizaje vy

reinterpretarlo para si mismo.
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Y la Teoria del aprendizaje de Ausubel que sostiene
que: “los procesos de madurez cognitiva, tiene un caracter

evolutivo y gradual, que las personas pasan por etapas de
madurez cognitiva y de preparacion para aprender, que
estos influyen de manera fundamental en la eficacia del

proceso de aprendizaje.

Las teorias desarrolladas sobre este tema son el
producto de investigaciones y estudios profundos
sistematicos; por lo tanto permiten una mejor comprension
de como se produce el desarrollo cognitivo; se evidencia
gue tanto la teoria de los estadios de desarrollo cognitivo
de Jean Piaget, la de los conceptos de Vygotsky y la teoria
del aprendizaje de Ausubel coinciden en sefalar que el
desarrollo cognitivo esta influenciado por factores internos
y externos del individuo; que este desarrollo se produce
progresivamente en el individuo hablando de estadios
evolutivos, o de madurez o de cambios socio culturales; en
todos los casos se habla de un desarrollo que se inicia en
sus primeras etapas de manera simple para ir alcanzando

niveles mas complejos.

En resumen, las tres teorias explican el desarrollo
cognitivo en el ser humano en términos de influencia del
medio externo y en la asimilacion del individuo; no lo
consideran estatico; sino mas bien un proceso dinamico y

evolutivo.

3.2.5 Definicion y contexto de las dificultades del

aprendizaje
Definicion
Las dificultades de aprendizaje escolar, constituyen

un problema severo que la escuela y la comunidad en
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general deben enfrentar; asi estas dificultades tienen
caracteristicas, niveles y pronésticos diferentes por lo que

se requiere de un abordaje diferente.

Segun Motta (2012) considera que hace referencia a
un grupo heterogéneo de entidades que se manifiestan por
problemas en la lectura, escritura, razonamiento o
habilidades matematicas. Aunque puede ocurrir
concomitantemente con otras condiciones discapacitantes,
como la deficiencia sensorial y el retraso mental, o con
influencias extrinsecas como la desventaja socio-cultural o
una ensefianza insuficiente o inapropiada, no es el

resultado de estas condiciones o influencias”.

Contexto de las dificultades de aprendizaje

Se consideran que las dificultades de aprendizaje

aparecen en dos contextos:

Dentro de un contexto de desarrollo normal, se trata
de nifios inmaduros o con retraso en alguna area cognitiva

o verbal genera lentitud para aprender.

Dentro de un contexto de desarrollo anormal,
encontrandose en este grupo los nifios con retardo mental,
con deficiencias visuales o auditivas severas 0 con

alteraciones en la psicomotricidad.

Las dificultades de aprendizaje pueden derivarse de
predisposiciones genéticas, lesiones perinatales u otras
enfermedades neurolégicas y médicas, en la cual la
coordinacion visomotora, la memoria y la atencién se
encuentran alteradas y pueden ser producto de
alteraciones que se generan en los procesos

cognoscitivos; o como resultado de un retraso mental o
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de una privacion sensorial (ceguera, sordera, etc.) o de un
problema emocional grave; en estos Ultimos casos viene a
ser una condicion que de manera permanente va a
interferir la vida escolar del nifio, ya que se crea una
disparidad significativa entre su real y verdadero potencial

con el rendimiento académico que presente.

3.2.6 Dimensiones de las dificultades de aprendizaje:

Se consideran las siguientes:

Relacionadas con la comprensién verbal: Las
dificultades de aprendizaje relacionados a la comprensién
verbal se refieren al déficits especificos y significativos en

los siguientes aspectos:

Déficit en la capacidad para abstraer y generalizar a
partir de dos conceptos dados, relacionados
fundamentalmente a las capacidades de lectura, escritura
0 calculo medidas; los que estan interfiriendo
significativamente en el rendimiento académico o en las
habilidades de la vida cotidiana que exigen lectura, calculo
0 escritura. Entonces es cuando se sitla por debajo de lo
esperado para la edad cronoldgica de la persona y pueda
estar asociado también a su cociente de inteligencia. Este
déficit es evaluado a través de la capacidad de establecer

semejanzas.

Déficit de vocabulario, lo cual esta referido a la
presencia de dificultades de caracter léxico, la precision
conceptual y en la capacidad de expresion verbal. Segun
Monfort y Juarez (2009) se refiere al déficit en la expresion
de palabras en forma correcta, dificultando a las personas
manifestar y entender diversas ideas, pensamientos,

sentimientos, conocimientos y actividades; que lo
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ayudaran a desarrollarse tanto de manera intelectual,
emocional, emocional como social. Con frecuencia pueden
tener problemas en la adquisicion de vocabulario, el cual
es evaluado teniendo en cuenta lo que se espera para su
edad.

La capacidad de expresar en general se refiere a la
habilidad comunicativa de la persona para la
conversacion, el dialogo y el relato, a partir de situaciones
de comunicacion de la vida diaria; en forma especifica o
respecto al vocabulario se refiere a la expresion de
palabras en forma correcta, lo que permitira la expresion
oral; que es la forma de expresar sin barreras lo que uno
quiere, con buen vocabulario para que se pueda entender

el mensaje que se quiere expresar.

Déficit de comprension respecto al razonamiento y
juicio social frente a la solucion de problemas cotidianos.
Generalmente presenta dificultad para entender o razonar,

es lenta la comprensién de palabras y/o frases.

Déficit de informacibn o capacidad de adquirir,
conservar y recuperar conocimientos adquiridos; es una
dificultad  cognitiva que no permite una adecuada
incorporacion de adquirir, conservar y recuperar nueva

informacion, que sera parte de los conocimientos previo.

El indice de comprension verbal, en el test de Wais IV
para adultos es evaluada considerando los items

sefalados en la figura siguiente:
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Semejanzas

Mide la capacidad para expresar las relaciones entre dos
conceptos, el pensamiento asociativo y la capacidad de
abstraccion verbal. La tarea consiste en enconfrar las
semejanzas que hay entre dos palabras, que se refieren a
objetos comunes, 0 entre dos conceptos.

Vocabulario

Requiere que se nombre un objeto que se presenta
visualmente (denominacion) y que definan vocablos de
dificultad creciente que se presentan oralmente y por escrito.
Refleja el nivel de educacion, la capacidad de aprendizaje, la
formacién de conceptos verbales y la riqueza verbal y
semantica del ambiente en el que se desenvuelve la persona
evaluada.

Informacion

Se ha de responder a preguntas sobre informacion que se
puede adquirir a fravés de la educacion formal o informal, en el
ambiente en el que se desenvuelve la persona evaluada.
Evalia la capacidad para adquirir, almacenar y recuperar
informacion aprendida y memoria a largo plazo.

Comprension

La tarea consiste en explicar qué se debe de hacer en
determinadas circunstancias o porqué se siguen determinadas
practicas. Evallia la comprension y expresion verbal, el juicio
practico, el sentido comun y la adquisicién e interiorizacion de
elementos culturales.

Figura 1: items de la subescala de comprension verbal
Fuente: Amador (2013).

Relacionadas con el razonamiento perceptivo: En

general la percepcion permite que el estimulo ambiente
cognitivo penetre en el Sistema Nervioso y provogue
respuestas de diversa naturaleza, las cuales son
aprendidas o condicionadas. Tendrian su origen
fundamentalmente en deficiencias perceptivas primarias
gue deben corregirse mediante estimulos y programas

muy estructurados y limitados. (Cuenca, 2010).

Déficit de habilidades de analisis, sintesis vy
organizacion viso-espacial, 0 sea que presentan
dificultades para realizar relaciones viso espacial el
individuo no logra comprender adecuadamente la relacion

entre su cuerpo y el espacio y la relacion entre los objetos

42



como la comprension de conceptos de arriba y abajo, atras
y adelante y derecho e izquierdo. Se evalla a través del
disefio de cubos o0 la organizacion viso espacial que
presenta y se realiza a tiempo controlado.

Déficit en el razonamiento por analogias visuales y en
la integraciéon de informacién visual; son por tanto las
dificultades en el razonamiento por analogia parte de
juicios anteriores ya conocidos a otros que se pretende
conocer, manteniendo la misma particularidad. Se mide a

través del item de matrices en la prueba psicologica.

Déficit en la formacion de conceptos y categorias a
partir de material visual o imagenes, se mide a través de

Puzles visuales y figuras incompletas.

Déficit en el orden secuente de sucesos; también
denominada como desorganizacion perceptiva, la cual se
reflere a las dificultades que presentan en la
estructuracién, interpretaciébn y codificacion de las
sensaciones; este déficit es medido a través de las
capacidades de reconocimiento y organizacioén perceptiva

y se evalla a través de Balanzas.

El indice de Razonamiento Perceptivo, en el test de
Wais IV para adultos es evaluada considerando los items

sefalados en la figura siguiente:
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La tarea consiste en construir con cubos coloreados en rojo y
Cubos blanco unos dibujos, de complejidad creciente. Evalua la
capacidad de anélisis y sintesis visual y la reproduccion de
dibujos geométricos abstractos.

Se trata de elegir el dibujo que completa una serie que esta
Matrices incompleta. Mide razonamiento abstracto y la capacidad para
procesar informacién visual.

La tarea consiste en elegir las tres piezas que completan un
puzle que se presenta completo. Mide capacidad para analizar

Puzles y sintetizar estimulos visuales abstractos, establecer
visuales relaciones entre partes y razonamiento no verbal.
Balanzas Se presentan balanzas con dos platillos: en uno de ellos hay

una o varias pesas, la tarea es seleccionar la pesa, 0 pesas,
que equilibran los platillos de la balanza. Mide la capacidad
para comparar, establecer analogias y el razonamiento
cuantitativo.

Figuras (La tarea consiste en indicar qué elemento clave falta en un
incompletas | dibujo. Requiere la identificacion de objetos y utensilios
familiares, y distinguir y diferenciar entre los aspectos
esenciales y no esenciales.

Figura 2: items de la subescala de razonamiento perceptivo
Fuente: Amador (2013).

Relacionados con la Memoria de trabajo: A
diferencia de la memoria de los animales que actla
principalmente sobre la base de sus necesidades
presentes, puede contemplar el pasado y planear el futuro.
Respecto de su capacidad, “se ha calculado el cerebro
humano puede almacenar informacion que llenaria unos
veinte millones de volimenes, como en las mayores
bibliotecas del mundo” (Martinez, 2013, p. 27).

Se definen como “las dificultades para seguir un ritmo
escolar normal, en nifios que no presentan retardo mental,
ni deficiencias sensoriales 0 motoras graves como
ceguera, sordera, paralisis cerebral, afasia, etc.ni de
privacion socio cultural, ni problemas emocionales graves”
(Sotelo, N. y Sotelo, L, 2009, p. 20); entonces los
problemas especificos de aprendizaje se da en nifios con
inteligencia alrededor de lo normal, que carece de
alteraciones sensomotores o emocionales serias, vive en

un ambiente socio cultural familiar y educacional
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satisfactorio; pero no logra un rendimiento normal para su
edad. Son alteraciones del desarrollo del nifio de
probable origen neuropsicolégico, presenta como
caracteristicas: Desnivel entre la capacidad y el

rendimiento, alteraciones delimitadas a ciertas areas,
dificultades reiteradas y cronicas, se descarta el retardo
mental y deficiencias sensoriales emocionales y/o
motoras primarias, etc.; pueden tener dificultades de

lectura y facilidad en aritmética, etc.

Analiza la capacidad de retencion y almacenamiento
de informacion, de operar mentalmente con esta

informacion, transformarla y generar nueva informacion-
Entre estas se sefialan:

Déficit en la memoria inmediata y memoria de trabajo,
indicando habilidades de secuenciacion, panificacion,
alerta y flexibilidad cognitiva, y se evalla a través de digitos

Déficit en las habilidades de razonamiento numerico,
agilidad en el manejo y reorganizacién de la informacion,
atencién y memoria a corto término, se evalla a través de

operaciones de aritmética.

Déficit en el orden secuente de sucesos sean letras o
nameros, presentan entonces dificultades en la capacidad
de retener y combinar dos tipos de informacion, organizarla

y elaborar un conjunto organizado segun consignas.

El indice de Memoria de trabajo, en el test de Wais IV
para adultos es evaluada considerando los items

sefalados en la figura siguiente:
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Digitos

Esta formada por tres tareas: Digitos directos (consiste en
repetir una serie de digitos, que se presentan oralmente, en el
mismo orden que se presentan) Digitos inversos (repetir una
serie de digitos en orden inversa al presentado) y Digitos en
orden creciente (repetir de menor a mayor los nimeros leidos
por el examinador). Evalla la atencion y la resistencia a la
distraccién, la memoria auditiva inmediata y la memoria de
trabajo.

Aritmética

La farea consiste en resolver mentalmente problemas
aritméticos y dar la respuesta dentro de un tiempo
determinado. Evalua la habilidad para utilizar conceptos
numéricos abstractos, operaciones numéricas, la capacidad
de atencién y concentracion y la memoria de trabajo

Letras y
ndimeros

En esta tarea se presentan oralmente una serie de nimeros y
de letras mezclados. Después se deben repetir los nimeros
en orden ascendente y las letras en orden alfabético. Evalua
atencién, concentracion y memoria de trabajo.

Figura 3: items de la subescala de memoria de trabajo
Fuente: Amador (2013).

Relacionados con lavelocidad de procesamiento:

La velocidad de procesamiento (VP) o rapidez en el tiempo
gue le lleva a una persona hacer una tarea mental; por lo
gue esta relacionado con el proceso de atencién; es uno
de los principales elementos del proceso cognitivo, de alli
gue sea un elemento clave en el proceso de aprendizaje
en desarrollo intelectual, razonamiento y la experiencia;
generando una gran implicancia en el rendimiento; asi
cuanta mayor velocidad de procesamiento mas

eficientemente se pensaray aprendera.

Cabe sefalar que tener una velocidad de
procesamiento lenta no significa que la persona sea menos
inteligente; sino que sera mas lento en el desarrollo de
tareas cognitivas como leer, operar calculos matemaéticos,

tomar apuntes, etc.
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La velocidad del procesamiento mide la capacidad
para focalizar la atencion, explorar, ordenar y/o discriminar
informacion visual con rapidez y eficacia; Osea las
dificultades que presentan respecto a la rapidez asociativa,
aprendizaje, percepcidn visual, coordinacion viso-manual,
atencidon, motivacion y resistencia frente a tareas

repetitivas.

El indice de Velocidad de Procesamiento de
informacion, en el test de Wais 1V para adultos es evaluada

considerando los items sefialados en la figura siguiente:

Busqueda | En esta prueba se presentan dos simbolos y la persona
de evaluada debe decidir si alguno de ellos esta presente dentro
simbolos |de un conjunto. Evalia rapidez y precisién perceptiva y
velocidad para procesar informacion visual simple.

Clave de | La tarea consiste en completar, con los simbolos adecuados,
nuameros | unos cuadrados que tienen un digito en su parte superior.
Evalua, la rapidez y destreza visomotora, el manejo de lapiz y
papel y la capacidad de aprendizaje asociativo.

Figura 4: items de la subescala de Velocidad de
procesamiento de informacién
Fuente: Amador (2013).

3.2.7 Dificultades de aprendizaje y la discapacidad auditiva

Consideraciones generales: Los niflos con
discapacidad auditiva tienen problemas a la hora de asistir
a escuelas convencionales a no ser que se les proporcione
la ayuda y el apoyo adecuados Muchos nifios no participan
en clase porque no pueden oir lo que el profesor o los
demas alumnos dicen. No siempre piden a los compafieros
gue repitan lo que han dicho y algunos incluso le dicen al

profesor que no necesitan micréfonos

a7



especiales a pesar de que la amplificacion de sonido les

facilitaria la escucha.

Generalmente se apartan y prefieren no participar en
las actividades escolares. Incluso una pérdida de audicion
leve no diagnosticada en nifios en edad escolar puede
afectar negativamente en el proceso de aprendizaje y en
consecuencia planteard algun tipo de dificultad de
aprendizaje en la escuela. RepercutirA en las tareas
escolares si el nifio con pérdida de audicibn emplea
energia adicional para intentar oir al profesor, tomar
apuntes y procesar todo lo que oye al mismo tiempo.
(American Speech-Language-Hearing Association, 2008)

Fundamentacion neuro-psicolégica: Los nifios,
adolescentes y jovenes que presentan alguna dificultad en
el aprendizaje, a menudo, no son capaces de responder a
las cada vez mayores exigencias escolares, ya que estas
implican el uso de un lenguaje y la realizacién de tareas,
cada vez mas complejo, en campos tales como el de las
ciencias naturales y las ciencias sociales. Se evidencia
también que a medida que pasan de un curso a otro una
carencia de aprendizajes con respecto a sus comparieros

gue no presentan dificultades.

El 6organo cerebral es sumamente complejo que
implica no solo cuestiones anatémicas; sino también con el
desarrollo de habilidades como el aprendizaje, el lenguaje,
etc., esto en el campo de la neuropsicologia, la cual estudia
las relaciones entre la conducta y el cerebro; tratando de
explicar los principales problemas que se observan en el
campo de las dificultades de aprendizaje. Asi, Yépez
(2010, p 79) demostro que si bien es cierto
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gue muchos de los dificultades del aprendizaje se derivan
de predisposiciones genéticas, lesiones perinatales u otras
enfermedades neuroldgicas y médicas; también es cierto
gue estas no predice invariablemente una posible dificultad
del aprendizaje, ya que existen muchas personas con
dificultades del aprendizaje que no presentan estas
condiciones; pues la presencia de un perfil
neuropsicolégico subyacente a las dificultades del
aprendizaje en las personas, en el cual la coordinacion
visomotora, la memoria y la atencion se encuentran
alteradas; se observan con frecuencia, poca habilidad para
planificar, supervisar, evaluar y ajustar elementos que

aseguren la realizacion exitosa de una tarea.

En este sentido se determina que las capacidades
cognitivas se ven afectados por problemas severos de
procesamiento viso-perceptivo, déficit de procesamiento
lingUistico, déficit de atencion, dificultades en la memoria
de procesamiento; reflejandose en dificultades de
aprendizaje. Si bien existe una variedad de
investigaciones relacionadas a las dificultades del
aprendizaje y que asumen diferentes posturas existe una

tendencia de estudiarlas a través de teorias

neuropsicolégicas.

Es importante sefalar que las dificultades del
aprendizaje generalmente implican en el campo netamente
psicoldgico: desmoralizacién, baja autoestima y déficit en
el desarrollo de las habilidades sociales. De este modo los
nifios con problemas de aprendizaje no representan un
grupo homogéneo, influyendo una gran variabilidad de
dificultades; no logrdndose aun una respuesta satisfactoria

para todos.
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3.2

Asi, en el campo educativo se ha reconocido la
importancia de la evaluacion, ya que esta permite reunir
suficiente informacion sobre las capacidades cognitivas del
niflo, en comparacion con los nifios de su misma edad,
informacion que es relevante para una intervencion
psicopedagodgica eficaz, lo que se ha ido mejorando
gracias a los avances tecnolégicos que han permitido un

mejor conocimiento del cerebro humano.

Los nifios con distintos perfiles neuropsicologicos precisan
de técnicas instruccionales diferentes y que recientes
estudios sobre modelos de ensefianza de la lectura estan
basados, en parte, en analisis neuropsicolégicos de los
procesos cognitivos del proceso lector. Asi, los subtipos de
dificultades de aprendizaje demandan la necesidad de
tratamientos tanto grupales como diferenciales para

dificultades individuales.

Definiciones conceptuales de las variables:

Dificultades de aprendizaje en estudiantes con
discapacidad auditiva. Problemas para aprender, sea por
deficiencias fisiologicas, biolégicas o porque las

capacidades se encuentran alteradas.

Motta (2012) dificultades del aprendizaje: hace
referencia a un grupo heterogéneo de entidades que se
manifiestan por problemas en la lectura, escritura,
razonamiento o habilidades mateméticas. Aunque puede
ocurrir - concomitantemente con otras condiciones
discapacitantes, como la deficiencia sensorial y el retraso
mental, o con influencias extrinsecas como la desventaja
socio-cultural o una ensefianza insuficiente o inapropiada,

no es el resultado de estas condiciones o influencias”.
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Cornejo (2013) deficiencia auditiva, también
denominadas pérdidas auditivas o0 hipoacusias como:
“Aquella que ocurren cuando hay un problema en los oidos
0 en una o mas partes que facilitan la audicion. Una
persona con una deficiencia auditiva puede ser capaz de

oir algunos sonidos o puede no oir nada en absoluto”.

Silva (2013) define la discapacidad como: “Toda
limitacién o dificultad grave o importante que, debido a una
deficiencia, tiene una persona para realizar actividades de
la vida cotidiana, tales como desplazarse, cuidar de si

mismo, ver, oir, relacionarse con otros, etc.”.

IV. METODOLOGIA

4.1 Tipo de investigacion

El presente trabajo de investigacion es de tipo basica,
como sefialan Sanchez y Reyes (2002), sefiala que este tipo de
investigacion es pura y mantiene una realidad propia entre los

propios conocimientos cientificos basados en sus leyes.

El nivel de investigacion es descriptiva, el cual ha
permitido describir las caracteristicas mas importantes de la
problemética y cuantificarla porcentualmente; es definido por
Arias (2012, p. 24) como: “Aquella que consiste en la
caracterizacion de un hecho, fenédmeno, individuo o grupo, con
el fin de establecer su estructura o comportamiento. Los
resultados de este tipo de investigacion se ubican en un nivel

intermedio en cuanto a la profundidad de los conocimientos”.

4.2 Disefio de investigacion

No experimental, ya que las variables no seran
manipulables. Porque busca establecer la relacion que existe

entre las variables en un tiempo determinado, sin manipulacion
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de lo estudiado. (Cortés e Iglesias, 2004).

4.3 Operacionalizacion de variables
Variable Dimensiones | Nivel Instrumento
Dificultades | Comprension | Inferior promedio
de verbal Promedio Escala
aprendizaje Razonamiento Encima del | Wechsler de
perceptivo promedio Inteligencia
para Adultos
Memoria de (WAIS IV)
trabajo
: Lista de
Velocidad .de cotejo
procesamiento
Tipo de Conductiva
pérdida de la | Neurosensorial
capacidad Mixta
auditiva Espectro
neuropatia
auditiva
Grado de Leve )
pérdida Moderada Ficha  de
auditiva Grave observacion
Profunda

4.4 Hipbtesis general

Al ser un estudio descriptivo no se considera hipotesis

4.5 Poblaciony muestra

La poblacion muestra estuvo conformada por

31

estudiantes con discapacidad auditiva con instruccidon ya que se

encuentran estudiando en los grados de lero a 4to grado del

nivel secundario en el Centro de Educacién Basica Alternativa.
CEBA Polivalente.

Para efectos del estudio se tomara la poblacion censal, es
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decir que no serd necesario determinar muestra alguna. La
poblacién es: “Conjunto de todos los casos que concuerdan con
determinadas especificaciones” (Hernandez, Fernandez vy
Baptista, 2014).

La muestra es:” Subgrupo de la poblacién del cual se
recolectan los datos y debe ser representativo de dicha

poblacién” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2007. p.236)

Tabla 1

Edad de los estudiantes

Edades F %
16 -17 3 10%
18 -21 16 51%
22 - 28 9 29%
29 - 35 3 10%
Total 31 100%

Las unidades de estudio se encuentran distribuidas

por sexo de la siguiente manera:

Tabla 2

Sexo de los estudiantes

Sexo F %
) 35%
Femenino 11
Masculino 20 65%
Total 31 100
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4.5.1 Criterios de inclusion:
Estudiantes con discapacidad auditiva
Sexo femenino y masculino
Edades de 16 a 35 afios
Estudiantes matriculados en el ciclo avanzado en el

Centro de Educacion Basica Alternativa (CEBA).

4.5.2 Criterio de exclusion
Estudiantes sin discapacidad auditiva
Edades menores de 16 afios y mayores de 35 afos
Estudiantes no matriculados en el ciclo avanzado en el
Centro de Educacion Basica Alternativa (CEBA).

4.6 Técnicas e instrumentos, validacion y confiabilidad
Se utilizaron las técnicas de:
Cuestionario

Observacion

4.6.1 Instrumentos

Se aplico el instrumento el test de la Escala
Wechsler de Inteligencia para Adultos (WAIS V), este
instrumento mide las areas cognitivas de: comprension
verbal, razonamiento perceptivo, memoria de trabajo y
velocidad de procesamiento y una puntuacion
compuesta que representa la aptitud intelectual general
(Cl total)”. (Wechsler, 2008, citado en Castro, 2017)

Las subescalas del test que se aplicaron
comprenden: La Comprension Verbal, el Razonamiento
Perceptivo, la Memoria de Trabajo y la Velocidad de
Procesamiento. Es una prueba de ejecucion maxima, en

la que los reactivos tienen respuestas correctas y se



obtiene una puntuacion determinada por ellas.

También se aplico el instrumento la lista de cotejos.

4.6.2 Validez y Confiabilidad

Los coeficientes de fiabilidad del test de la Escala
de V),

promedios corregidos para las puntuaciones compuestas

Wechsler Inteligencia para Adultos (WAIS
son de buenos a excelentes (de 0.81 a 0.94). Las

correlaciones test, re-test obtuvieron resultados
satisfactorios con puntuaciones que van desde 0,60 a
0,80. En Cl total, la escala tiene una fiabilidad comparable

a la Stanford-Binet (aproximadamente 0,90).

El WAIS es aplicable en estudios de confiabilidad
temporal; consistencia interna; calificaciébn por jueces;
validez predictiva, concurrente y de contenido; analisis
factoriales; entre otros. Cibersam (2015).

En cuanto a la valoracion y calificacion de la Prueba y sus

subescalas por items son las siguientes:

Comprension verbal
Semejanzas | Vocabulario | Comprension | Informacion
Waloracion
Bajo 0-11 D-2 0 0-3
Medio 12-23 3a6 1 4 -8
Alto 24 -36 5—-9 2 9-12
Razonamiento Perceptivo:
Disefio de Matrices Puzles Balanzas | Figuras

cubos visuales incompletas

0-—-21 0-8 0-85 0-8 0-2

22 - 43 9-17 9-17 9-18 3-6

44 — 65 18 - 26 18 - 26 19 - 27 7-10

Welocidad de
hemoria de trabajo Procesamiento de la
! informacion
“aloracion Sucesion Claves de | Busqueda de
Digitos de letras y | Aritmética | ndmeros simbolos
numeros

Bajo 0-15 0-3 0D-3 0-44 D-18
hedio 16 - 32 4 -3 4-7 453 -89 19 -39
Alto 33 - 48 9-12 a-11 90 -135 40 - 58

Figura 5: Valoracion y calificacion de la Prueba y sus

subescalas por items.
Fuente: WAIS IV
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4.7 TECNICAS DE ANALISIS E INTERPRETACION DE

DATOS

Los resultados fueron analizados a partir de técnicas de
observacion y estadistica, su interpretacion se relaciona con
la variable propuesta, con el fin de determinar si los datos
obtenidos permiten encontrar el problema planteado en la

presente investigacion.

Para el analisis de la hipotesis esta se realizé de forma
cuantitativa, la seleccion de los datos obtenidos de acuerdo a
la clasificacién de los datos que se extrajeron, se trabajo en
una plantilla del Excel, obtenido del instrumento de
evaluacion el cual fue exportado al programa estadistico
SPSS 25, para obtener los resultados y posterior a su analisis

descriptivo.
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V. RESULTADOS

5.1 Resultados de las subescalas del test WAIS IV

5.1.1 Resultados por items del test

Comprension verbal

Tabla 3

Semejanzas

Rango Categoria F %
0-11 Bajo 4 13%
12 -23 Medio 25 81%

24 - 36 Alto 2 6%
Total 31 100

Fuente: SPSS Vs 25

35
30 81%
25
20
15
10
5 6%
0
Bajo Medio Alto
0-11 12-23 24-36
mni %
Figura 6
Semejanzas

Fuente: SPSS Vs 25

100%

31

Total
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Interpretacion:

Las semejanzas midieron la capacidad de abstraer y generalizar a
partir de dos conceptos dados; asi, los resultados en la tabla estadistica se
aprecian que la mayoria de los estudiantes o el 81% de estudiantes se
encuentra en el rango medio; en tanto que un reducido 13% se encuentra

en un nivel bajo, y un infimo 6% se encuentra en un nivel alto.

Se precisa entonces que la mayoria tiene una capacidad media; en
tanto que un significativo porcentaje (13%) presenta baja capacidad en este

item; en estos casos presentan mayor dificultad en lograr las semejanzas
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Tabla 4

Vocabulario
Rango Categoria F %
0-2 Bajo 7 23%
3ab6 Medio 21 67%
6-9 Alto 3 10%
Total 31 100

Fuente: SPSS Vs 25

35
30 100%

25 67%
20

15
10 23% 21 10%

5

- 1l s
Bajo Medio Alto
0-2 3-6 6-9 Total

31

Eni W%

Figura 7
Vocabulario
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

Se aprecia en la tabla estadistica que respecto al vocabulario que
midid el conocimiento Iéxico, la precisidn conceptual y la capacidad
expresiva verbal, el 67% o la mayoria de los estudiantes con
discapacidad auditiva presenta un nivel medio o se encuentra dentro del
rango normal de desarrollo del vocabulario; en tanto que en el 23% de

estudiantes es bajo, y solo en un 10% presenta un nivel alto.

Se precisa entonces que la mayoria de los estudiantes con

discapacidad auditiva presenta un desarrollo medio del vocabulario.
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Tabla 5

Informacion
Rango Categoria F %
0-3 Bajo 2 6%
4-8 Medio 25 81%
9-12 Alto 4 13%
Total 31 100

Fuente: SPSS Vs 25

35
100%

30 81%
25
20
31
15
25
10 13%
° 6%
5 T 4
Bajo Medio Alto
0-3 9-12 5-8 Total
mni W%
Figura 8
Informacion

Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

Se aprecia respecto al desarrollo de la capacidad de informacion o de
adquirir, conservar y recuperar conocimientos adquiridos, en la tabla
estadistica se observa que la mayoria de los estudiantes con discapacidad
auditiva o el 81% presenta un nivel medio de desarrollo de esta capacidad,
en tanto que el 13% de estudiantes tiene una capacidad alta, y un infimo

6% presenta un bajo desarrollo de esta capacidad.

Se precisa entonces que la mayoria tiene un nivel de desarrollo medio
de la capacidad de informacion; en tanto que un significativo porcentaje
(10%) presenta un alta desarrollo; O0sea la gran mayoria no tiene

dificultades para adquirir, conservar y recuperar conocimientos adquiridos.
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Tabla 6

Comprension

Rango Categoria F %
0 Bajo 2 6%
1 Medio 26 84%
2 Alto 3 10%

Total 31 100

Fuente: SPSS Vs 25

35
30 249 100%
25
20 31
15 %
10 10%

2 6%

0 — 3 ]

Bajo Medio Alto
0 1 2 Total
Eni W%
Figura 9

Comprension
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

Se aprecia en la tabla estadistica el 84% de estudiantes presenta un
nivel medio de desarrollo de la comprension verbal; o sea del razonamiento
y juicio social frente a la solucion de problemas cotidianos; en tanto que el
10% de estudiantes tiene un razonamiento alto, y unreducido 6% tiene

baja compresién frente a la solucién de problemas cotidianos.

Se precisa entonces que la mayoria de los estudiantes con
discapacidad auditiva presenta un nivel de desarrollo medio de la
capacidad de comprension; no presentando dificultad para razonar o emitir

un juicio frente a la solucion de problemas cotidianos.
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Razonamiento Perceptivo:

Tabla 7
Disefio de cubos
Rango Categoria F %
0-21 Bajo 2 6%
22 - 43 Medio 21 68%
44 — 66 Alto 8 26%
Total 31 100

Fuente: SPSS Vs 25

35

30 100%

25 68%
20 31
15
26%
10 21
5 -
6%
0 [ ] 9
Bajo Medio Alto
0-21 22-43 44 - 66 Total
mni m%
Figura 10

Disefio de cubos
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

Se aprecia en la tabla estadistica que el 68% de los estudiantes con
discapacidad auditiva presenta un nivel medio de las habilidades de
analisis, sintesis y organizacion viso-espacial, a tiempo controlado,
evaluada a traves del disefio de cubos; en tanto que el 26% de estudiantes

logra un nivel de desarrollo alto y solo un infimo 6% presenta un bajo

desarrollo de esta capacidad.

Se precisa entonces que la mayoria de estudiantes ha desarrollado

en un nivel medio y alto la habilidad de andlisis, sintesis y organizacion

viso-espacial, disefiando los cubos correctamente.
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Tabla 8

Matrices
Rango Categoria F %
0-8 Bajo 7 23%
9-17 Medio 20 64%
18 - 26 Alto 4 13%
Total 31 100

Fuente: SPSS Vs 25

35

20 100%
25 64%
20 31
15
10 239 20 13%
5
> - s
Bajo Medio Alto
0-8 9-17 18-26 Total
Hni B%
Figura 11
Matrices

Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

Se aprecia en la tabla estadistica que respecto al desarrollo de la
capacidad de razonamiento por analogias visuales e implica integracion de
informacion visual, evaluada a través de las matrices, mas de la mitad o el
64% de los estudiantes presentan un nivel de desarrollo medio, sumado el
13% que presenta un nivel alto, se tiene que un elevado 77% de los
estudiantes con discapacidad han logrado el desarrollo de esta capacidad,;
en tanto que el porcentaje restante (23%) presenta una baja capacidad.

En términos globales se precisa que la mayoria de los estudiantes
con discapacidad auditiva ha desarrollado la capacidad de razonamiento
por analogias visuales e implica integracion de informacion visual, sea en

nivel medio o alto; al desarrollar correctamente las matrices.



Tabla 9
Puzles visuales

Rango Categoria F %
0-8 Bajo 19 19%
9-17 Medio 12 42%

18 - 26 Alto 0 39%
Total 31 100

Fuente: SPSS Vs 25

35

100%
30 -
25

20

1- 42% 39% 31

10

Bajo Medio Alto
0-8 9-17 18-26 Total

Hni W%

Figura 12
Puzles visuales
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

En la tabla estadistica respecto al desarrollo de la capacidad para
analizar y sintetizar los estimulos visuales abstractos, establecer relaciones
entre las partes y razonamiento no verbal, evaluado a través del item de
puzles visuales, en el 42% de los estudiantes presenta un desarrollo medio;
en tanto que el 39% alcanzan un alto desarrollo y el 19% restante presenta

una baja habilidad en este item.

En términos generales se precisa que la mayoria de los estudiantes
han desarrollado en un nivel medio o alto el desarrollo de la capacidad para

analizar y sintetizar los estimulos visuales abstractos.
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Tabla 10

Balanzas
Rango Categoria F %
0-8 Bajo 7 23%
9-18 Medio 22 71%
19 - 27 Alto 2 6%
Total 31 100
Fuente: SPSS Vs 25
35
30 100%
75 71%
20 31
15
10 22
23% .
5 6%
0 7 — —
Bajo Medio Alto
0-8 9-18 19-27 Total
mni m%
Figura 13
Balanzas

Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

Los resultados obtenidos en la presenta tabla sobre el desarrollo de la
capacidad de reconocimiento y organizacion perceptiva evaluada a través
del item de Balanzas demuestran que la mayoria o el 71% de los
estudiantes se encuentra en el rango medio; sumado el 8% que se
encuentra en nivel alto; se tiene que la gran mayoria ha desarrollado esta
capacidad. Opuestamente a ello el 23% presenta un bajo nivel de

desarrollo.

Se precisa entonces que la gran mayoria de estudiantes ha

desarrollado la capacidad de reconocimiento y organizacion perceptiva.
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Tabla 11

Figuras incompletas

Rango Categoria F %
0-2 Bajo 3 10%
3-6 Medio 26 84%

7-10 Alto 2 6%
Total 31 100

Fuente: SPSS Vs 25

35
30 84% 100%
25
20
15
10

31
26

6%

(W]

10%

Bajo Medio Alto
0-2 3-6 7-10 Total

Enim%

Figura 14
Figuras incompletas
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

Se aprecia en la tabla estadistica que el 84% de estudiantes con
discapacidad auditiva presenta un nivel de desarrollo medio de la
capacidad formacién de conceptos y categorias a partir de material visual;
en tanto que solo el 10% de estudiantes presenta un bajo desarrollo de
esta capacidad.

Se precisa entonces que la mayoria de estudiantes ha logrado un nivel
de desarrollo medio en la capacidad de formacion y categorias a partir de

material visual.
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Memoria de trabajo

Tabla 12
Digitos
Rango Categoria F %
0-15 Bajo 5 16%
16 - 32 Medio 26 84%
33-48 Alto 0 0%
Total 31 100

Fuente: SPSS Vs 25

35

100%
30 84%

25

20
31

15
26

10

5 16%
0 i ‘-— 5
Bajo Medio Alto
0-15 16-32 33-48 Total

0%

mni B%

Figura 15
Digitos
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

En la tabla estadistica se aprecia que respecto al desarrollo de la
memoria inmediata y memoria de trabajo, indicando habilidades de
secuenciacion, panificacion, alerta y flexibilidad cognitiva, evaluada a

través de los digitos en el test, la gran mayoria o el 84% de los estudiantes
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presenta un nivel de desarrollo medio; en tanto que el 16% restante

presenta un desarrollo bajo, y en ningun caso es alto.

En lineas generales se precisa que a partir de la evaluacion de digitos
se comprueba que la gran mayoria de estudiantes con discapacidad
auditiva presenta un desarrollo medio de la memoria inmediata y memoria
de trabajo, presentando habilidades de secuenciacion, panificacion, alerta

y flexibilidad cognitiva.
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Tabla 13

Aritmética
Rango Categoria F %
0-3 Bajo 4 13%
4-7 Medio 25 81%
8-11 Alto 2 6%
Total 31 100

Fuente: SPSS Vs 25

35

30 31% 100%

25
20
15
10

31
25

13% 6%

a I
Bajo Medio Alto
0-3 4-7 8-11 Total
Hni B%
Figura 16
Aritmética

Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

Los resultados porcentuales demuestran que el desarrollo de las
habilidades de razonamiento numérico, agilidad en el manejo y
reorganizacion de la informacién, atencién y memoria a corto término,
evaluada a traveés de los items de aritmeética, la gran mayoria o el 81% de
los estudiantes presenta un nivel de desarrollo medio; en tanto que un

reducido 13% presenta un bajo desarrollo de estas habilidades.

En general, la mayoria presenta un nivel de desarrollo de las
habilidades de razonamiento numeérico, agilidad en el manejo y

reorganizacion de la informacién, atencion y memoria a corto término.
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Tabla 14

Sucesion de letras y niumeros

Rango Categoria F %
0-3 Bajo 4 13%
4-8 Medio 23 4%

9-12 Alto 4 13%

Total 31 100

Fuente: SPSS Vs 25

35
100%
30
74%

25
20
15
10

31

= 13%

13%

5 . |
Bajo Medio Alto
0-3 4-8 9-12 Total
mni m%

Figura 17
Sucesién de letras y nimeros.
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

Los resultados presentados en la tabla estadistica respecto al
desarrollo de la capacidad de retener y combinar dos tipos de informacion,
organizarla y elaborar un conjunto organizado segun consignas, evaluada
a través de los items de sucesion de letras y numeros, la mayoria o el 74%
de los estudiantes se ubica en el rango medio de desarrollo; en tanto que
en porcentajes iguales de 13% de estudiantes lograron nivel de desarrollo
alto y bajo respectivamente.

En términos generales, se aprecia que la mayoria presenta un nivel
de desarrollo medio de la capacidad de retener y combinar dos tipos de
informacion, organizarla y elaborar un conjunto organizado, favoreciendo

el proceso de aprendizaje.
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Velocidad de Procesamiento de la informacion

Tabla 15

Busqueda de simbolos

Rango Categoria F %
0-18 Bajo 21 68%
19 -37 Medio 10 32%
40 - 58 Alto 0 0%
Total 31 100

Fuente: SPSS Vs 25

35

30 100%
25
68%
20 31
15 32%
10 271
5 - 10 0%
0 0
Bajo Medio Alto
0-18 19-37 40-58 Total
Hni %
Figura 18

Busqueda de simbolos
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

La busqueda de simbolos que evalla la rapidez y precision perceptiva
y velocidad para procesar informacion visual simple; en la tabla estadistica
se observa que un elevado 68% de los estudiantes con discapacidad
auditiva presentan un bajo desarrollo de estas habilidades; en tanto que
solo el 32% presentan un desarrollo medio de esta habilidad y en ningun

caso presentan un alto desarrollo.

En general la mayoria de estudiantes presentan dificultades de
velocidad de procesamiento respecto a la rapidez y precision perceptiva y

velocidad para procesar informacion visual simple
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Tabla 16

Claves de numeros

Rango Categoria F %
0-44 Bajo 22 71%
45 - 89 Medio 9 29%

90 - 135 Alto 0 0%
Total 31 100

Fuente: SPSS Vs 25

35

100%
30 ?

25
71%
20
31
15
29%

10 22
0 0
Bajo Medio Alto
0-44 45-89 90-135 Total
Hni B%
Figura 19

Claves de numeros
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

Los datos porcentuales presentados en la tabla estadistica respecto a
la rapidez y destreza visomotora, el manejo de lapiz y papel y la capacidad
de aprendizaje asociativo., evaluada a través de las Claves de numeros,
demuestran que la mayoria o el 71% de los estudiantes presentan un nivel
de desarrollo bajo; en tanto que el 29% presentan un nivel medio.

Se precisa entonces que la mayoria de estudiantes o mas de la mitad
presenta una baja rapidez y destreza visomotora, el manejo de lapiz y
papel y la capacidad de aprendizaje asociativo.
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5.1.2 Resultados por dimensiones del test

Tabla 17
indice general de comprension verbal (ICV)
Categoria F %
Inferior al promedio 4 13%
Promedio 25 81%
Encima del promedio 2 6%
31 100
Fuente: SPSS Vs 25
35
100%
30 81%
25
20
31
15
25
10
5 13% 6%
0 4 ——
Inferior al promedio Promedio Encima del promedio
Total
Hni B%

Figura 20
Indice de comprension verbal (ICV)
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

Se aprecia en la tabla estadistica que el 81% o la gran mayoria de
estudiantes en la evaluacion realizada presentan un indice de comprension
verbal promedio; es decir que normalmente pueden expresar habilidades
de formacién de conceptos verbales, puede expresar relaciones entre
conceptos, comprension social, precision en la definicion de vocablos,
juicio préctico, etc.
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Asi, en estos casos logra realizar semejanzas, tiene vocabulario,
comprension e informacion; lo que le permite adquirir conocimientos sin
dificultad en esta area; no obstante, un reducido 13% de los estudiantes
adicionado a su discapacidad auditiva presenta un nivel inferior al
promedio en su capacidad de comprension verbal; dificultando en estos

casos su proceso de aprendizaje.

Opuestamente a ello se encuentra a un 6% de estudiantes que tienen

esta capacidad de comprension desarrollada por encima de lo normal.

Se precisa, por tanto, que la gran mayoria de estudiantes con
discapacidad auditiva presentan un indice de memoria promedio lo que les

permite realizar sus aprendizajes sin dificultad.
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Tabla 18

indice de razonamiento perceptivo (IRP)

Categoria F %
Inferior al promedio 5 16%
[
Promedio 24 5%
Encima del promedio 2 6%
31 100

Fuente: SPSS Vs 25

35
30
25
20
15
10

100%
75%
31

24
16% 6%

%]

0 - 5 [
Inferior al promedio Promedio Alto
9-12 Total
mni m%

Figura 21
Indice de razonamiento perceptivo (IRP)
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

En la tabla 18 y figura 21, se observa que el 75% de estudiantes con
discapacidad auditiva presentan un indice de razonamiento
perceptivo promedio; esto en la medida que logra formar y clasificar
conceptos no verbales, andlisis visual, expresar sus habilidades practicas
constructivas y procesamiento simultaneo; en tanto que el 16%
presentan un indice de razonamiento perceptivo inferior al promedio; no
existiendo ningun caso de que este indice este por encima del promedio.

Se precisa, por tanto, que la mayoria de los estudiantes con
discapacidad auditiva presentan un indice de razonamiento perceptivo

promedio lo que no les dificulta acceder a los conocimientos.
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Tabla 19

indice de memoria de trabajo (IMT)

Categoria F %
. _ 16%
Inferior al promedio 5
Promedio 23 74%
Encima del promedio 3 10%
31 100%

Fuente: SPSS Vs 25
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Hni B%
Figura 22

indice de memoria de trabajo (IMT)
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

En la tabla 19 y figura 22, que la gran mayoria de los estudiantes con
discapacidad auditiva evaluados o el 74% presentan un indice de
memoria de trabajo promedio en el desarrollo de la habilidad de
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razonamiento numérico y agilidad para operar; asi como la capacidad
media o normal de retener y almacenar informacion; y de operar,
combinar, transformar y generar informacion mentalmente, entre otras. De
este modo presentan una capacidad de atencion explorando, ordenando,
y/o discriminando la informacion visual con eficacia y eficiencia y memoria

a corto plazo promedio.

Este indice de memoria de trabajo se encuentra desarrollado por

encima del promedio en el 10% de los estudiantes evaluados.

En términos generales se precisa que la mayoria de estudiantes con
discapacidad auditiva presentan dificultades de aprendizaje por baja
atencién o por deficiente almacenamiento y retencién de informacion, ya
gue presentan un indice de memoria de trabajo promedio; en este sentido

no es una dificultad de aprendizaje; por el contrario lo facilita.
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Tabla 20

indice de velocidad de procesamiento (IVP)

Categoria F %
Inferior al promedio 18 58%
Promedio 11 350
Encima del promedio 2 6%

31 100%

Fuente: SPSS Vs 25
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Inferior al promedio Promedio Encima del promedio
Total
Eni B%
Figura 23

indice de velocidad de procesamiento (IVP)
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

En la tabla estadistica, se observa que el 58% de estudiantes con
discapacidad auditiva presentan un indice de velocidad de procesamiento
inferior al promedio, ya que tienen dificultad para para focalizar la atencion,
explorar, ordenar y/o discriminar informacion visual con rapidez (eficacia) y

eficiencia; asi solo el 35% presentaron un nivel promedio
Se precisa entonces que la mayoria de estudiantes con discapacidad

auditiva presentan deficiencias en su capacidad de atencién selectiva ya

gue tienen un indice de velocidad de procesamiento inferior al promedio.
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5.2 Resultados de la Lista de Cotejo

5.2.1 Comprension verbal

Tabla 21
Comprende semejanzas
ni %
Si 27 87%
No 4 13%
Total 31 100%

Fuente: SPSS Vs 25
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Figura 24
Comprende semejanzas
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

En la tabla 21 y figura 24, en la lista de cotejo se pudo observar que,
en general, el 87% de los estudiantes con discapacidad auditiva logran
comprender las relaciones entre conceptos; 0 sea semejanzas verbales;
corroborando de esta manera los datos obtenidos en la evaluacion

psicologica.

Se precisa por tanto que la gran mayoria de los estudiantes pueden
adquirir o aprender los conocimientos sin dificultad de caracter psicolégico.
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Tabla 22

Conoce el significado de palabras

ni %
Si 23 74%
No 8 26%
Total 31 100%

Fuente: SPSS Vs 25
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Figura 25
Conoce el significado de palabras

Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

En la tabla 22 y figura 25, se aprecia en la tabla estadistica que casi
las tres cuartas partes de los estudiantes con discapacidad auditiva o el
74% presenta, segun lo observado a través de la lista de cotejos, un buen
conocimiento del significado de las palabras; esto quiere decir que tienen
un conocimiento de vocabulario adecuado y que se encuentra dentro del
promedio esperado para el grado que cursa; no obstante el porcentaje
restante o el 26% no tiene conocimiento del significado de las palabras.

Entonces la gran mayoria de estudiantes tiene conocimiento

80



adecuado del significado de las palabras lo que favorece la asimilacion de
conocimientos o el aprendizaje sin dificultades en esta area educativa.
En relacion a los resultados obtenidos en la prueba psicoldgica se aprecia

gue los porcentajes son similares.

81



Tabla 23

Resuelve problemas cotidianos

ni %
Si 29 94%
No 2 6%
Total 31 100%
Fuente: SPSS Vs 25
40
0
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Figura 26

Resuelve problemas cotidianos
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

Los datos obtenidos de la lista de cotejos sobre si los estudiantes con
discapacidad auditiva logra resolver los problema cotidianos se observé
que casi la totalidad o el 94% logra resolver adecuadamente los problemas
cotidianos; de lo cual se infiere que para ello existe una comprension,
razonamiento y juicio social en los estudiantes; en tanto que el porcentaje
restante 0 un infimo 6% tiene dificultades para realizar este proceso
cognoscitivo.
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Tabla 24

Retiene informacion

ni %
Si 28 94%
No 3 6%
Total 31 100%

Fuente: SPSS Vs 25
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Figura 27
Retiene informacioén
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

Producto de la observacién de la lista de cotejos se aprecia en la tabla
estadistica que un relevante 94% de los estudiantes con discapacidad
auditiva puede retener informacion sin dificultad; presentando una
condicion normal en su capacidad cognitiva y solo un insignificante 6%
presenta alguna dificultad. Estos datos corroboran los resultados obtenidos

en la evaluacion psicologica.

Se precisa por tanto que casi la totalidad de estudiantes presenta una
adecuada o normal retencion de informacion lo que favorece la
comprensién verbal y por lo tanto presentan su capacidad cognitiva sin

alteraciones que dificulten su proceso de aprendizaje.
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5.2.2 Razonamiento Perceptivo

Tabla 25

Demuestra organizacion viso espacial

ni %
Si 26 84%
No 5 16%
Total 31 100%

Fuente: SPSS Vs 25
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Figura 28

Demuestra organizacion viso espacial
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

En la tabla 25 y figura 28, la observacion obtenida a través de la lista
de cotejo demuestra que la gran mayoria o el 84% de los estudiantes con
discapacidad auditiva presentan organizacion viso espacial lo que favorece
Su razonamiento perceptivo; al lograr reconocer y clasificar espacialmente
los objetos; asi un reducido 16% de estudiantes no presenta esta
organizacion viso espacial. Estos datos corroboran los resultados
obtenidos en la evaluacién psicolégica ya que el 84% mostraron un nivel
promedio y el 16% inferior al normal.

Se confirma entonces que la gran  mayoria de estudiantes con
discapacidad auditiva presentan un indice de razonamiento perceptivo

normal promedio.
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Tabla 26

Se forma conceptos a través de imagenes

ni %
Si 25 80%
No 6 20%
Total 31 100%

Fuente: SPSS Vs 25
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Figura 29
Se forma conceptos a través de imagenes
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

En la tabla 26 y figura 29, se aprecia en la tabla estadistica que un
elevado 80% de estudiantes con discapacidad auditiva logra formar
conceptos a partir de las imagenes que se les presenta; asi se observé y
registro a través de la lista de cotejo demostrando que presentan un indice
de razonamiento perceptivo promedio; mientras que el porcentaje restante
de 20% de estudiantes presento alguna dificultad; por lo tanto tiene
problemas de razonamiento perceptivo.

En relacion a los datos obtenidos en la evaluacion psicoldgica se
muestra una ligera diferencia porcentual; pero de igual manera la mayoria

presenta un indice de razonamiento perceptual promedio.
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Tabla 27

Realiza analogias visuales

ni %
Si 26 84%
No 5 16%
Total 31 100%

Fuente: SPSS Vs 25
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Figura 30
Realiza analogias visuales
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

En la tabla se aprecia que el 84% de los estudiantes con discapacidad
auditiva logra realizar analogias visuales; siendo un indicativo de que
tienen razonamiento perceptivo, ya que logran identificar figuras u objetos
iguales; mientras que el 16% restante presenta alguna dificultad para

realizar dichas analogias.
Los resultados obtenidos en la observacion a través de la lista de

cotejos reafirmar los resultados obtenidos en la evaluacion psicoldgica;

mostrando que la mayoria tienen un nivel promedio de desarrollo.
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5.2.3 Memoria de trabajo
Tabla 28

Ordena en forma secuente sucesos

ni %
Si 28 90%
No 3 10%
Total 31 100%

Fuente: SPSS Vs 25
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Figura 31
Ordena en forma secuente sucesos
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

Se ha observado a través de la lista de cotejos que es relevante el
porcentaje de estudiantes con discapacidad auditiva, el 90%, que logran
ordenar en forma secuente los sucesos presentados, lo que es indicativo
de que en este aspecto presenta memoria de trabajo; siendo reducido el
porcentaje de estudiantes con un 10% que no presenta dicha memora en
este aspecto. Se precisa por tanto que la mayoria de los estudiantes
presenta atencidén, buen almacenamiento y retencién de informacion;
resultados que corroboran los datos obtenidos en la evaluacion

psicoldgica.
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Tabla 29

Retiene combinaciones de letras

ni %
Si 29 93%
No 2 7%
Total 31 100%
Fuente: SPSS Vs 25
35
30
93% 100%
25
20
15
10
7%
5
0 I
Si No Total
Eni W%

Figura 32
Retiene combinaciones de letras
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

En la tabla 29 se aprecia que un relevante 93% de los estudiantes con
discapacidad auditiva evaluados a través de la lista de cotejos logra retener
combinaciones de letras; en tanto que un reducido 7% no logra dicha

retencion.

Estos resultados demuestran que presentan un adecuado indice de
memoria de trabajo, ya que muestran atencion, retencion vy
almacenamiento de informacién en la memoria, no siendo una dificultad
para el aprendizaje.
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Tabla 30

Realiza correctamente operaciones de razonamiento numérico

Ni %
Si 27 87%
No 4 13%
Total 31 100%
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Figura 33
Realiza correctamente operaciones de razonamiento  numérico
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

En la tabla 30 se aprecia que el 87% de los estudiantes con
discapacidad auditiva realizan correctamente operaciones de
razonamiento numérico; lo cual demuestra de que en este aspecto
presentan un normal indice de memoria de trabajo, ya que se encuentra
desarrollada esta habilidad en este porcentaje de estudiantes; no obstante
el 13% restante o un reducido porcentaje de estudiantes presenta algun
grado de dificultad, lo que desfavorece el proceso de aprendizaje en este
sector de estudiantes.

Se precisa que estos datos reafirman que la mayoria de los

estudiantes se encuentran en un nivel promedio.
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5.2.4 Velocidad de Procesamiento

Tabla 31
Busca rapidamente simbolos iguales
ni %
Si 12 39%
No 19 61%
Total 31 100%
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Figura 34
Busca rapidamente simbolos iguales
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

En latabla 31y figura 34, que el 61% de estudiantes con discapacidad
auditiva no logran buscar radpidamente simbolos iguales; por lo que
presentan dificultades en lo que respecta a la velocidad de procesamiento;
en tanto que el 39% restante si lo logra mostrando que en su velocidad de
procesamiento presenta dificultades.

En general, estos datos corroboran los obtenidos en la evaluacion
psicol6gica determinando que la mayoria de estudiantes con discapacidad
auditiva presentan deficiencias en su capacidad de atencion selectiva y por

ende dificultades en la velocidad de procesamiento de la informacion.

90



5.3 Resultados relacionados a la discapacidad auditiva

Tabla 32
Tipo de pérdida de la capacidad auditiva
F %
Conductiva 14 45%
Neurosensorial 12 39%
Mixta 2 6%
Espectro neuropatia auditiva 3 10%
Total 31 100%
Fuente: SPSS Vs 25
» 100%
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neuropatia
auditiva
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Figura 35

Tipo de pérdida de la capacidad auditiva
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:
Se aprecia en la tabla estadistica que el tipo de perdida de la capacidad auditiva

en la mayoria de los estudiantes o el 45% es de tipo conductiva o tienen la
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presencia de un bloqueo para que el sonido pase del oido externo al medio; en
tanto que en el 39% de estudiantes es de tipo neurosensorial, en estos casos hay
una alteraciéon en el funcionamiento del oido interno o el nervio auditivo; en tanto
que en un reducido 6% es mixta; en este caso su dificultad y complejidad es
mayor.

Como tipo de discapacidad auditiva mas compleja es la espectro
neuropatia auditiva; o sea existen dafios en el oido interno o el nervio

auditivo, en este caso se encuentra el 10% de estudiantes.
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Tabla 33
Grado de pérdida de la capacidad auditiva

F %

Leve 9 29%

Moderada 17 55%

Grave 2 6%

Profunda 3 10%

Total 31 100%

Fuente: SPSS Vs 25
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Figura 36
Grado de pérdida de la capacidad auditiva
Fuente: SPSS Vs 25

Interpretacion:

En la tabla estadistica se observa que el grado de perdida de la capacidad
auditiva en la mayoria de los estudiantes o el 55% es moderada; o sea que puede
gue no escuche casi nada de lo que dice una persona al hablar a un volumen
normal; en tanto que el 29% presenta un grado leve; es decir que puede escuchar
algunos sonidos del habla, pero no oye claramente los susurros.
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En tanto que, con mayor dificultad se encuentra el 6% presenta una
discapacidad auditiva grave ya que no puede escuchar lo que habla una
persona y solo percibe algunos sonidos fuertes. Y el 10% presenta un
grado profundo en el que no oye nada.

Se precisa entonces que la mayoria presenta un grado leve o
moderado de discapacidad auditiva; en tanto que un significativo
porcentaje (16%) presenta grados mas complejos de dicha discapacidad;

en estos casos presentan mayor dificultad de comunicacion.
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VI. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

6.1 Anadlisis descriptivo de los resultados

Los estudiantes del ciclo avanzado en el Centro de Educacion Basica
Alternativa CEBA Polivalente segun el sexo, la mayoria o el 65%(20) son
varones (tabla 1) y solo la tercera parte aproximadamente son mujeres;
cuyas edades oscilan entre 16 y 35 afos; la mayoria son adolescentes y
jovenes; asi, el 51% (tabla 2) tienen entre los 18 y 21 afios y el 29% entre
22 y 28 afos; motivo por el cual estudian en esta modalidad; de alli que se
encuentran en esta modalidad de estudio, en correspondencia con la
politica del estado en nuestro pais; cabe sefalar que el retraso escolar que

presentan esta relacionado a la discapacidad auditiva que presentan.

De acuerdo a los resultados obtenidos respecto al nivel de
dificultades de aprendizaje que presentan segun las dimensiones

estudiadas en la presente investigacion se encontré que:

Respecto a la comprension verbal, en la evaluacién de la
capacidad de abstraer y generalizar a partir de dos conceptos dados;
medido a través de las semejanzas, y en de la capacidad de informacion o
de adquirir, conservar y recuperar conocimientos adquiridos, evaluada a
través de la informacion; en porcentajes iguales de 81% los estudiantes
presentan un nivel de desarrollo medio respectivamente; asi también; el
84% alcanza un desarrollo de la capacidad de comprension verbal medio;
no presentando dificultad para razonar o emitir un juicio frente a la solucion
de problemas cotidianos; en tanto que el 67% (tabla 4) presenta un
desarrollo promedio o medio del vocabulario y en el 23% es bajo;
presentando en estos casos un bajo conocimiento léxico, baja precision

conceptual y también es baja capacidad expresiva verbal.

Estos datos se reafirman en la lista de cotejo donde el 87% (tabla
21) comprende las semejanzas, el 74% conoce el significado de las
palabras (tabla 22), y en porcentajes iguales de 94% logra resolver

95



problemas cotidianos y retiene informacién respectivamente.

El resultado global del test de evaluacion WAIS, en su sub escala
respectiva, arrojo que el 81% (tabla 17) presentan un indice de
comprension verbal promedio; es decir que normalmente pueden expresar
habilidades de formacidbn de conceptos verbales, puede expresar
relaciones entre conceptos, comprension social, precision en la definicion
de vocablos, juicio practico, etc. Asi, en estos casos logra realizar
semejanzas, tiene vocabulario, comprension e informacién; lo que le

permite adquirir conocimientos sin dificultad en esta area.

A nivel del razonamiento perceptivo, especificamente respecto a la
capacidad de formacién de conceptos y categorias a partir de material
visual, evaluado a través de figuras incompletas, un elevado 84% (tabla
11) de los estudiantes presentan un nivel de desarrollo medio; asi
también, el desarrollo de la capacidad de reconocimiento y organizacion
perceptiva evaluada a través del item de Balanzas, en el 71% es medio
y alto en el 8% de los estudiantes (tabla 10). El nivel de desarrollo de las
habilidades de andlisis, sintesis y organizacion viso-espacial, a tiempo
controlado, evaluada a través del disefio de cubos, es medio en el 68% vy
alto en el 26% (tabla 7); asi también el 64% han logrado un desarrollo
medio de la capacidad de razonamiento por analogias visuales e
implica integracion de informacion visual, evaluada a través de las

matrices, y el 13% presenta un nivel alto.

Y en cuanto al desarrollo de la capacidad para analizar y sintetizar
los estimulos visuales abstractos, establecer relaciones entre las partes y
razonamiento no verbal, evaluado a través del item de puzles visuales, en
el 42% de los estudiantes presenta un desarrollo medio y el 39% alcanzan
un alto desarrollo (tabla 9). Asi, en la lista de cotejos se reafirma este
desarrollo ya que en porcentajes iguales de 84% demuestra organizacion
Viso espacial y realiza analogias visuales, respectivamente; en tanto que el

80% (tabla 26) logra formar conceptos a través de imagenes.
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Se comprueba, en general, en la sub escala del test WAIS que el
indice de razonamiento perceptivo es promedio en el 75% de estudiantes

con discapacidad auditiva (tabla 18).

Respecto a la memoria de trabajo, se encontro que el 84%(tabla
10) de los estudiantes presenta un desarrollo medio de la memoria
inmediata y memoria de trabajo, indicando habilidades de secuenciacion,
panificacion, alerta y flexibilidad cognitiva, evaluada a través de los digitos
en el test; también el 81% (tabla 13) ha desarrollado en un nivel medio las
habilidades de razonamiento numérico, agilidad en el manejo y
reorganizacion de la informacion, atencion y memoria a corto término,
evaluada a través de los items de aritmética (razonamiento numerico); en
tanto que el 74% (tabla 14) se encuentra en el rango medio de desarrollo
de la capacidad de retener y combinar dos tipos de informacion,
organizarla y elaborar un conjunto organizado segun consignas, evaluada

a través de los items de sucesion de letras y nameros.

Estos datos se confirman en los resultados de la lista de cotejos
comprobandose que muestran atencién, retencion y almacenamiento de
informacioén en la memoria, por cuanto el 90% (tabla 28) logran ordenan en
forma secuente los sucesos presentados, el 93% logra retener
combinaciones de letras (tabla 29), y el 87% realizan correctamente

operaciones de razonamiento numérico (tabla 30).

El indice de la memoria de trabajo, segun la sub escala del test
WAIS, es en el 74% promedio (tabla 19); de este modo presentan una
capacidad de atencion explorando, ordenando, y/o discriminando la
informacion visual con eficacia y eficiencia y memoria a corto plazo

promedio.

Finalmente respecto a la velocidad de procesamiento evaluada a
través de la busqueda de simbolos en el 68% tienen un bajo desarrollo
(tabla 15) en estos casos presentando dificultades de rapidez y precision
perceptiva y en la velocidad para procesar informacion visual simple; asi
también en la evaluacion a través de claves de numeros la mayoria o el

71% presenta un bajo desarrollo respecto a la rapidez y destreza
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visomotora, el manejo de lapiz y papel y la capacidad de aprendizaje

asociativo(tabla 16).

Corroborandose en la lista de cotejos donde al buscar
rapidamente simbolos iguales la mayoria (61%, tabla 31) no logran hacerlo
en el tiempo previsto; presentando deficiencias en su capacidad de
atencion selectiva y por ende dificultades en la velocidad de procesamiento
de la informacién. Asi se comprueba que el indice general de velocidad de
procesamiento, segun la sub escala del test WAIS, en el 58% (tabla 20)
de estudiantes es inferior al promedio, ya que tienen dificultad para para
focalizar la atencién, explorar, ordenar y/o discriminar informacion visual
con rapidez (eficacia) y eficiencia. ; identificandose como una dificultad de

aprendizaje.

6.2 Comparacién de resultados con el marco tedrico y antecedentes
de la investigacion

A pesar de que todos los estudiantes presentan discapacidad
auditiva, y que esta se diferencia en tipo y grado de discapacidad auditiva
en nuestro estudio se comprueba que los estudiantes presentan diferentes
tipos de discapacidad, tal como lo sefiala Fredes, E. (2019) es de tres tipos:
pérdida auditiva conductiva, pérdida auditiva neurosensorial, neuropatia y
mixta; asi en este estudio casi la mitad de estudiantes o el 45% presenta
una pérdida auditiva de tipo conductiva (tabla 32) por cuanto presentan un
bloqueo para que el sonido pase del oido externo al medio; en el 39% es
de tipo neurosensorial ya que presentan una alteracion en el
funcionamiento del oido interno o el nervio auditivo; y el 10% presenta
dafios en el oido interno o el nervio auditivo (espectro neuropatia auditiva);

0 sea una mayor severidad de discapacidad auditiva.

Siguiendo la clasificacion del mismo autor, los estudiantes con
discapacidad auditiva presentan diferentes grados de perdida de la
audicién, ya que mas de la mitad o el 55% (tabla 33) es moderada ya que
no escucha casi nada de lo que dice una persona al hablar a un volumen

normal y el 29% presenta un grado de perdida leve, no oye
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claramente los susurros pero escucha algunos sonidos del habla;
presentan un mayor grado de severidad el 16% restante en los que el grado
es grave o profunda; siendo estudiantes se corrobora lo afirmado por Pérez
y Amaro (2015) en su investigacion en Cuba sobre las “Alteraciones de la
Audicion”, en la que sostienen que a pesar de la pérdida de audicion

pueden adquirir el lenguaje oral.

Asumiendo la conclusion de Campos (2015) que en un instituto
mexicano encontré que cuando los alumnos sordos que tienen acceso a
un entorno de aprendizaje adecuado que les permita desarrollar su
capacidad lingtiistica y cognitiva de manera correcta, en el caso de que
alguno de ellos no obtenga los resultados esperados segun su edad y
grado escolar se considera que presenta dificultades de Aprendizaje
(DA).

Los estudiantes evaluados en su mayoria no presentan dificultades
de aprendizaje o alteraciones relacionadas a la comprension verbal ya que
un relevante 81% (tabla 17) presenta un indice de comprensiéon verbal
promedio; ya que normalmente logran expresar habilidades de
formacién de conceptos verbales, de relaciones entre conceptos,
comprension social, precision en la definicion de vocablos, juicio practico,
etc. lo que les permite adquirir conocimientos sin dificultad en esta area.
Esto a diferencia de los resultados obtenidos por Campos (2015) que
concluyd que Las principales dificultades estan relacionadas a la
comprension lectora y lenguaje abstracto; lo cual puede explicarse en los
resultados de Castro (2014) que sefala como producto de sus
investigaciones que la incorporacion temprana del lenguaje de sefas (LS)
en niflos sordos favorece la disponibilidad linguistica y comunicativa; asi
como las conversaciones cotidianas en el entorno familiar; destacando la
importancia de una comunicacion temprana efectiva para el desarrollo de

la comprension verbal.

De igual forma se aprecia que la mayoria o el 75% (tabla 18) de
estudiantes presentan un indice de razonamiento perceptivo promedio;

esto significa que no tienen dificultades para formar y clasificar conceptos
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no verbales, andlisis visual, expresar sus habilidades practicas
constructivas y procesamiento simultaneo; las deficiencias perceptivas,
segun Cuenca (2010), tienen su origen fundamentalmente en deficiencias
perceptivas primarias que deben corregirse mediante estimulos vy
programas muy estructurados y limitados. En nuestra investigacion no
existe ningun caso de estudiantes que tengan un indice por encima del

promedio.

El indice de la memoria de trabajo en el 74% (tabla 19) de los
estudiantes con discapacidad auditiva es promedio; de este modo
presentan una capacidad de atencion explorando, ordenando, y/o
discriminando la informacion visual con eficacia y eficiencia y memoria a
corto plazo promedio; o sea en el almacenamiento y retencion de la
informacion, entre los elementos mas significativos. Con lo que se
comprueba lo sefialado por Sotelo, N. y Sotelo, L. (2009) que afirman que
este tipo de dificultad de aprendizaje (memoria de trabajo) se manifiesta en
nifos que no presentan retardo mental, ni deficiencias sensoriales o
motoras graves como ceguera, sordera, pardlisis cerebral, afasia, etc.;
entonces esta dificultad de aprendizaje se evidencia en estudiantes que no
logran un rendimiento aceptable, pese a tener un coeficiente intelectual

normal.

Asi, al encontrar que la mayoria de estudiantes con discapacidad
auditiva no presentan dificultades de aprendizaje a nivel de comprensién
verbal, razonamiento perceptivo y memoria de trabajo; coincidimos con los
resultados obtenidos por Stiglich (2017) quien afirma que: “El no poder oir,
no significa que no puedan aprender, al contrario, generalmente las
personas sordas no presentan dificultades intelectuales adicionales a la

pérdida auditiva”.

Si bien es minoritario el porcentaje de estudiantes que, al margen del tipo
y grado de discapacidad auditiva, presentan dificultades de aprendizaje en
el caso de la velocidad de procesamiento de informacion la mayoria o el
61% de estudiantes (tabla 20) presentan un indice inferior al
promedio, ya que no logran atender selectivamente, tienen
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dificultades en su capacidad de focalizar la atencion, ordenar; ademas de
deficiencias en explorar, ordenar y/o discriminar la informacién con eficacia

y eficiencia.

Asi los resultados obtenidos por Sanchez (2016), podrian ayudar a
superar esta dificultad de aprendizaje, ya que demostro que un “modelo de
ensefianza asistida por computadora” ofrece muchas alternativas que
favorecen una estrategia educativa para personas con discapacidad
auditiva, mediante la aplicacion de un software innovador, que da apoyo a
este nuevo modelo de educacion. Asi también lo afirman Anaya y
Chachapoyas (2017) que demostraron la factibilidad de elaborar el
Software - Programa PACE, el cual realiza el analisis sintactico de lenguaje
espontaneo bajo la metodologia auditivo oral, presenta resultados fiables y
su mayor beneficio es el tiempo permite obtener resultados positivos

usando la cuarta parte del tiempo usado en un sistema tradicional.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Se llegaron a las siguientes conclusiones:

PRIMERA .- Los niveles en las dificultades de aprendizaje que presentan
los estudiantes con discapacidad auditiva del ciclo avanzado en el Centro
de Educacién Basica Alternativa (CEBA), Arequipa estan relacionadas
fundamentalmente a la velocidad de procesamiento de la informacion; en
tanto que la mayoria no presenta dificultades de aprendizaje en lo que
respecta a comprension verbal, razonamiento perceptivo y memoria de

trabajo.

SEGUNDA .- Los niveles de dificultades de aprendizaje en la comprension
verbal que presentan los estudiantes con discapacidad auditiva del ciclo
avanzado en el Centro de Educacion Basica Alternativa (CEBA), Arequipa
son promedio en el 81%; logran realizar semejanzas, tiene vocabulario,
comprensién e informacion; con un infimo 6% de los estudiantes
adicionado a su discapacidad auditiva presenta un nivel inferior al promedio
en su capacidad de comprension verbal; dificultando en estos casos su
proceso de aprendizaje y un 13% tienen esta capacidad de comprension

desarrollada por encima del promedio.

TERCERA.- Los niveles de las dificultades de aprendizaje en el
razonamiento perceptivo que presentan los estudiantes con discapacidad
auditiva del ciclo avanzado en el Centro de Educacion Basica Alternativa
(CEBA), en el 75% es promedio logrando realizar analogias visuales;
tienen razonamiento perceptivo, ya que logran identificar figuras u objetos
iguales. El 16% presenta un indice de razonamiento perceptivo inferior al
promedio, en estos casos presentan dificultades para realizar relaciones
viso espacial, integrar la informacion visual establecer relacion entre los
objetos y formar conceptos y categorias a partir de material visual. Y solo
el 6% de los estudiantes presenta un nivel de desarrollo de esta capacidad

por encima del promedio.
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CUARTA. .- Los niveles de las dificultades de aprendizaje en la memoria de
trabajo que presentan los estudiantes con discapacidad auditiva del ciclo
avanzado en el Centro de Educacion Basica Alternativa (CEBA), en el 74%
alcanza un nivel promedio y el 10% se encuentra por encima del promedio,
en estos casos tienen una media o alta habilidad de razonamiento numérico
y agilidad para operar; asi como la capacidad media o alta para retener y
almacenar informacion; en tanto que el 16% se encuentra en un nivel
inferior al promedio, presentando en estos casos algun tipo de dificultad de

aprendizaje respecto a la memoria a corto plazo.

QUINTA. .- Los niveles de las dificultades de aprendizaje en la velocidad de
procesamiento de informacidbn que presentan los estudiantes con
discapacidad auditiva del ciclo avanzado en el Centro de Educacion Basica
Alternativa (CEBA), en el 58% presenta una velocidad de procesamiento
inferior al promedio, ya que no logran atender selectivamente, tienen
dificultades en su capacidad de focalizar la atencién, ordenar; ademas de
deficiencias en explorar, ordenar y/o discriminar la informacién con eficacia
y eficiencia; solo el 35% presenta un nivel promedio y el 6% ha logrado por

encima del promedio.
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Recomendaciones

PRIMERA.- Se recomienda que se disefien y apliquen estrategias
pedagdgicas asistidas con recursos tecnoldgicos orientados a que los
estudiantes que presentan un desarrollo inferior al promedio y que por ende
presentan dificultades de aprendizaje respecto a la comprension verbal,
razonamiento perceptivo, memoria de trabajo y fundamentalmente en la

velocidad de procesamiento logren superar sus dificultades de aprendizaje.

SEGUNDA.- Se recomienda planificar con nuevas estrategias de
aprendizaje, con el fin de mejorar los problemas de comprensién verbal,
buscando asi que el estudiante se sienta motivado permanentemente,
siendo que la mayoria se encuentra en el nivel promedio se cuente con
intérpretes capacitados en lengua de sefias, a fin de que se logre un mejor
aprovechamiento, y en el caso de los que tienen un desarrollo inferior al
promedio reforzarles para que logren una mejor comprension verbal,

contando para ello con un intérprete capacitado.

TERCERA.- El presente investigacion demuestra la importancia del
razonamiento perceptivo y se recomienda que los estudiantes
complementen sus estudios con la mejora a través de uso de recursos tanto
virtuales como visuales con presentacion de diapositivas, videos,
softwares, laminas, etc. complementando de esta manera con la lectura
labio facial, con el fin de favorecer una mayor rapidez en la interpretacion
del mensaje verbal permitiéndoles asi lograr una mejor analogia visual y

con ello se favorezca también la velocidad de procesamiento de la

informacion.

CUARTA.- Un porcentaje alto mostro que los estudiantes evaluados
requieren trabajar mejor en las dificultades de aprendizaje en la memoria
de trabajo, la retencion de la informacion y la forma como la almacenan se
encuentran a nivel promedio, es necesario que los docentes actuales sean

capacitados en cursos de lengua de sefas, la lengua de sefas que es la
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lengua propia y natural de las personas sordas, la que facilita el acceso
total a la informacion y a la participacion social y constituye el valor mas
importante de la comunidad sorda.

QUINTA.- Se recomienda que se incorporaren sistemas de comunicacion
estratégicas que favorezcan el desarrollo de la velocidad de procesamiento
de informacion en los estudiantes con discapacidad auditiva en la
comprension de la informacion, es recomendable trabajar con talleres de
capacitacion practicos y audiovisuales, que permitan que el estudiante
identifique cuales son sus necesidades, con el fin de reconocer en cada

uno de ellos que es lo que se requiere trabajar para mejorar.

SEXTA.- Se recomienda que la universidad promueva el desarrollo de
investigaciones sobre el tema de dificultades de aprendizaje en esta
poblacion con discapacidad auditiva a fin de profundizar e ir actualizando
la probleméatica que presentan; cuyos resultados permitan plantear
alternativas de solucioén orientados a superar las dificultades de aprendizaje
en esta poblacion educativa.

SEPTIMA.- Es importante hacer comprender a la ciudadania que las
personas sordas no son personas enfermas por los oidos dafiados, solo
son personas que no pueden oir, sin embargo son capaces de realizar otras
actividades e incluso pueden trabajar en puestos laborales segun su
profesion de estudio.
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ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA

DIFICULTADES DE APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD AUDITIVA DEL CICLO AVANZADO EN EL CENTRO DE EDUCACION BASICA ALTERNATIVA

(CEBA), AREQUIPA, 2019

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS OPERACIONALIZACION DE METODOLOGIA
VARIABLES

¢ Cudles son los niveles en las dificultades de | Determinar los niveles en las dificultades de | No se | VARIABLES | DIMENSIONES
aprendizaje que presentan los estudiantes con | aprendizaje que presentan los estudiantes con | considera _ - DISENO
discapacidad auditiva del ciclo avanzado en el | discapacidad auditiva del ciclo avanzado enel | hipétesis por | Dificultades | Comprension verbal No experimental,
Centro de Educacion Basica Alternativa (CEBA), | Centro de Educacion Basica Alternativa (CEBA), | ser un de . )
Arequipa, 2019? Arequipa, 2019. estudio aprendizaje | Razonamiento perceptivo

PROBLEMAS ESPECIFICOS OBJETIVOS ESPECIFICOS descriptivo Memoria de trabajo '(\:/'EaTn%g(t?vo
¢;Cuales son los niveles de dificultades de | Identificar los niveles de dificultades de .
aprendizaje en la comprension verbal que | aprendizaje en la comprension verbal que Ve'OC'dad de NIVEL
presentan los estudiantes con discapacidad | presentan los estudiantes con discapacidad procesamiento Descriptivo
auditiva del ciclo avanzado en el Centro de | auditiva del ciclo avanzado en el Centro de
Educacion Basica Alternativa (CEBA), Arequipa, | Educacion Bésica Alternativa (CEBA), Arequipa, CORTE DE LA
2019? 2019. INVESTIGACION
¢Cuales son los niveles de dificultades de | Describir los niveles de las dificultades de Corte transversal.
aprendizaje en el razonamiento perceptivo que | aprendizaje en el razonamiento perceptivo que
presentan los estudiantes con discapacidad | presentan los estudiantes con discapacidad
auditiva del ciclo avanzado en el Centro de | auditiva del ciclo avanzado en el Centro de Tipo de perdidadela MUESTRA:
Egijggmén Basica Alternativa (CEBA), Arequipa, Egigamén Béasica Alternativa (CEBA), Arequipa, capacidad auditiva 31 Estudiantes
¢Cuales son los niveles de dificultades de | Identificar los niveles de dificultades de Instrumentos
aprendizaje en la memoria de trabajo que | aprendizaje en la memoria de trabajo que Discapacida Tesde WISCIV para
presentan los estudiantes con discapacidad | presentan los estudiantes con discapacidad d auditiva adultos, en sus 4

auditiva del ciclo avanzado en el Centro De
Educacion Basica Alternativa (CEBA), Arequipa,
20197

¢Cuales son los niveles de dificultades de
aprendizaje en la velocidad de procesamiento que
presentan los estudiantes con discapacidad
auditiva del ciclo avanzado en el Centro de
Educacion Basica Alternativa (CEBA), Arequipa,
2019?

auditiva del ciclo avanzado en el Centro de
Educacion Béasica Alternativa (CEBA), Arequipa,
2019.

Describir los niveles de dificultades de
aprendizaje en la velocidad de procesamiento
que presentan los estudiantes con discapacidad
auditiva del ciclo avanzado en el Centro de
Educacion Bésica Alternativa (CEBA), Arequipa,
2019.

Grado de pérdida
auditiva

subescalas, ficha de
observacionylistade
cotejos
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Anexo 3: Instrumento de validacién por expertos

INSTRUMENTO DE VALIDACION POR EXPERTOS

I DATOS GENERALES
1.1 Apellidos y Nombres del Experto: fD Ole,abw," /?x)c}\}\,x'lg,\,u} QOCM‘”M}
Poltvale wlk

1.2 Cargo e Institucién donde labora: CeBneE
1.3 Especialidad del Experto:

1.4 Tiempo de experiencia laboral:

PQICQ'LO‘;U\ CO’UCO\C.(;OV\(‘N|

DY Bl

1.5 Nombre del instrumento, motivo de evaluacion:

WAIS -\

1.6 Variable medida: p”iwl"‘(oﬂ\ nl@ q(s'emaquqe em D/'S(c'(pt'?d&} ﬁb‘J\t\)O\

1.7 Autor del Instrumento: | )3 &V?Lx \I\fe d\ S|er

dimensiones

INDICADORES CRITERIOS Deficiente | Regular | Bueno | Muy Excelente
0-20% | 23-40% | 41- Bueno | 91-100%
60% 6190%
1 CLARIDAD Esta formulada con )(
lenguaje apropiado
2 OBJETIVIDAD Esta expresado en X
conductas observables
3 ACTUALIDAD Adecuado al alcance de
ciencia y tecnologia X
4 ORGANIZACION Existe una organizacion
légica ><
5 SUFICIENCIA Comprende los aspectos
de cantidad y calidad
Adecuado para valorar
aspectos del sistema de
6 INTENCIONALIDAD | evaluacion y desarrollo
de capacidad
cognoscitiva
Basado en aspectos .
7 CONSISTENCIA tedricos cientificos de la X
tecnologia educativa
Entre los indices
8 COHERENCIA indicadores y las x

9 METODOLOGIA

La estrategia responde
al proposito del
diagnostico

. OPINION DE APLICABILIDAD

Earode d.\‘i/,u,c,wcix\( odbongden NAanes axndod

1. PROMEDIO DE VALORACION
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INSTRUMENTO DE VALIDACION POR EXPERTOS

I DATOS GENERALES
1.1 Apellidos y Nombres del Experto: %ELL\' DO AR 0, \\TLE N | (’A Ml LAMO}
1.2 Cargo e Institucién donde labora: ONN. N‘\CNI\J Al OF San AGUST i

1.3 Especialidad del Experto: Psicoronin Clinion v Eoncativa

1.4 Tiempo de experiencia laboral: Digciseis B’V’JS
1.5 Nombre del instrumento, motivo de evaluacion: \}JA\S IV - Teais (CW)LU NA(}’/\)
1.6 Variable medida: D\FT VLT 40 deu P prensinaze -Dizonpaciond Ruaiivg

1.7 Autor del Instrumento: OMV\® \‘\[SSCR L

INDICADORES CRITERIOS Deficiente | Regular | Bueno Muy Excelente
0-20% | 23-40% | 41-60% | Bueno 91-100%
61-90%
1 CLARIDAD Esta formulada con
lenguaje apropiado X
2 OBJETIVIDAD Esta expresado en X
conductas observables
3 ACTUALIDAD Adecuado al alcance de )d
ciencia y tecnologia
4 ORGANIZACION Existe una organizacion
l6gica X
5 SUFICIENCIA Comprende los aspectos
de cantidad y calidad >(

6 INTENCIONALIDAD

Adecuado para valorar
aspectos del sistema de
evaluacion y desarrollo
de capacidad
cognoscitiva

7 CONSISTENCIA

Basado en aspectos
tedricos cientificos de la
tecnologia educativa

8 COHERENCIA

Entre los indices
indicadores y las
dimensiones

9 METODOLOGIA

La estrategia responde
al proposito del
diagnostico

. OPINION DE APLICABILIDAD

. PROMEDIO DE VALORACION

904

Nombre: VERONLCA BCLL}(DO ’437/0

Firma
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INSTRUMENTO DE VALIDACION POR EXPERTOS

2 DATOS GENERALES

1.1 Apellidos y Nombres del Experto: V/éﬁsqgn‘ o [:uz e \/cs enie

1.2 Cargo e Instituciéon donde labora:

1.3 Especialidad del Experto: /?s\uo\oa{;

UNSH .

(& \‘\m o~

%‘(m el ( &

1.4 Tiempo de experiencia laboral: __ 2| a@es
1.5 Nombre del instrumento, motivo de evaluacién: _ ‘W& -
1.6 Variable medida: f»\}\bw\ ‘\CA(‘\( 3 .[\'Cm '\(QIUGFL‘)L = Fh\&'< 10 (e d G}t}’.\A\u .
1.7 Autor del Instrumento: “ et A ) & sg}n ok
INDICADORES CRITERIOS Deficiente | Regular | Bueno | Muy Excelente
0-20% | 23-40% | 41- Bueno | 91-100%
60% 6190%
1 CLARIDAD Esta formulada con X
lenguaje apropiado
2 OBJETIVIDAD Esta expresado en X
conductas observables
3 ACTUALIDAD Adecuado al alcance de X
ciencia y tecnologia
4 ORGANIZACION Existe una organizacion ><
légica
5 SUFICIENCIA Comprende los aspectos X
de cantidad y calidad
Adecuado para valorar
aspectos del sistema de
6 INTENCIONALIDAD | evaluacion y desarrollo
de capacidad
cognoscitiva %
Basado en aspectos
7 CONSISTENCIA teoricos cientificos de la ><
tecnologia educativa L
Entre los indices
8 COHERENCIA indicadores y las %
dimensiones
La estrategia responde
9 METODOLOGIA al propésito del \
diagnostico
1. OPINION DE APLICABILIDAD
1. PROMEDIO DE VALORACION
4o

B

7
Nombre: Yese e, M @AWQX(A Guzmea

Firma
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INSTRUMENTO DE VALIDACION POR EXPERTOS
I DATOS GENERALES
1.1 Apellidos y Nombres del Experto: ._5'/:77%? &/fff’V/,‘t’t Jﬂv‘”y[%;f[kp .
1.2 Cargo e Institucién donde labora: Doceule Z/e’g;a > CM/\?ZE VAP F[/Ié/—ﬁ;&fﬂ/ﬂe

1.3 Especialidad del Experto: Fico /an/;?‘ educalive

1.4 Tiempo de experiencia laboral: ___ 40 Q#zs

1.5 Nombre del instrumento, motivo de evaluacién: _Jes7~ WAIS -1V
16 Variable medida: ___ D icullades e //,mt’%d (z2fe (Eu discapaciclz A

1.7 Autor del Instrumento: __ )3y d Wer /IS‘/€7 Al it )
INDICADORES CRITERIOS Deficiente | Regular | Bueno Muy Excelente
0-20% | 23-40% | 41-60% | Bueno 91-100%
61-90%
1 CLARIDAD Esta formulada con
lenguaje apropiado >(
2 OBJETIVIDAD Esta expresado en >(
conductas observables
3 ACTUALIDAD Adecuado al alcance de >(
ciencia y tecnologia
4 ORGANIZACION Existe una organizacion )(
légica
5 SUFICIENCIA Comprende los aspectos )(

de cantidad y calidad

Adecuado para valorar
aspectos del sistema de
6 INTENCIONALIDAD | evaluacién y desarrollo
de capacidad
cognoscitiva

Basado en aspectos
7 CONSISTENCIA tedricos cientificos de la
tecnologia educativa

Entre los indices
8 COHERENCIA indicadores y las
dimensiones

x| v

La estrategia responde
9 METODOLOGIA al proposito del
diagnostico

X

. OPINION DE APLICABILIDAD )
e Aer rflld//CJ,/\? 2 tuslricntcnls siewpe g cuapdo le
g _1EeUGL. _PICHO it P ILE 4

g 0

1. PROMEDIO DE VALORACION
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INSTRUMENTO DE VALIDACION POR EXPERTOS

I. DATOS GENERALES
1.1 Apellidos y Nombres del Experto: lo mm Gm M\,o.u.aﬁ )A’Y‘WD

1.2 Cargo e Institucion donde labora: Bo«mﬁ ,um)ums?c«w, \mﬂu Qw (Q-N\Ot\\ﬁ @Lﬂ\ t’“‘)“f"

1.3 Especialidad del Experto: Dy(c. 05& QG/\\A[)\ \\cc_woo(}m (Cc\u mj) v gsL‘o\p,)

1.4 Tiempo de experiencia laboral: Dcow\b Sanas - cc\o,\b \2 amas

1.5 Nombre del instrumento, motivo de evaluacién: W Q\S D——
1.6 Variable medida: \ ,0& m,‘doép\ c:h N«a\n& 9042 (SN \)scowoéoo) C&ué\lﬁ\lu

1.7 Autor del Instrumento: l.)\»\ “\\&)\@/‘(

INDICADORES CRITERIOS Deficiente | Regular | Bueno Muy Excelente
0-20% | 23-40% | 41-60% | Bueno 91-100%
61-90%
1 CLARIDAD Esta formulada con
lenguaje apropiado X
2 OBJETIVIDAD Esta expresado en
conductas observables X
3 ACTUALIDAD Adecuado al alcance de
ciencia y tecnologia X
4 ORGANIZACION Existe una organizacion N
l6gica
5 SUFICIENCIA Comprende los aspectos v

de cantidad y calidad

Adecuado para valorar
aspectos del sistema de
6 INTENCIONALIDAD | evaluacion y desarrollo X
de capacidad
cognoscitiva

Basado en aspectos
7 CONSISTENCIA tedricos cientificos de la ¢
tecnologia educativa

Entre los indices

8 COHERENCIA indicadores y las e
dimensiones
La estrategia responde

9 METODOLOGIA al proposito del X
diagnostico

. OPINION DE APLICABILIDAD
Lo ad (Qo Ucm 0> cmmﬁf @/\r\\oa NV\&C\J(O e \J(!A\ \bﬁ
oo\, Saocssanies une o) loge |, el Lemow A \o \TMB
1. PROMEDIO DE VALORACION 0

XN
4 "» %
. Arequipa_0S -De_\ulio 2018

Nombre: H}W )\N\&QJL X uy,

Firma




Anexo 4: Bases de datos
WAIS_

COMPRENSION YERBAL RAZONAMIENTO PERCEPTIVO MEMORIA DE TRABAJD CIDAD DE PEOCESAM
Dizefio de . Puzles Fetencion de Letrazy . . Claves de Bisqueds
SEMEJANZAS | WOCAEULARIO | COMPRENSION | INFORMACION | TOTAL Conceptos Matrices Ealanzas ; TOTAL . . Aritmetica | TOTAL . de
cubos vizuales digitos nlmernos nimeros P
simbolos
TOTAL

ElM|A]EBE|M|A|JE|M|A]JE|M]| A ElM|{Al]EB| M |AJE|M|A]JEB|M|A]EB|[M]| A E{M|{A]B|IM]|A]E|[M]|A ElM]| A
1 23 3 1 5 35 43 [ 15 1% E L] z 5 ki x4 ad 3 33
2 z0 5 1 7 33 & 1 17 & 17 5 6 5 3 EZ T 4 50
3 1 3 1 1z 0 1] 5 ] ] 17 L] 3 q ki EZ T 7 [i 151
4 # ] 0 3 33 43 10 17 1% E) 114 7 3 d 34 d5 1 [i 151
[ £ 3 z 5 xS 4z 1 17 13 1 4 6 q El = d5| [ 45
E 15 L] 1 3 33 41 [ 23 1 ] L] zd 5 5 x4 25 3| [i 151
7 2 z 1 3 k=] % 5 1 2 E ] -+ 4 11 ar| =7 19 45
g 1 z 1 1z E 37 d 17 1z 14 L] ) 8 ki a5 d5 [ 45
9 zz ] 1 3 33 43 [ 17 15 ] L] 15 8 ki k] 3 14 50
10 zd 5 1 3 33 41 [ 8 14 2 L] 21 H d 34 d5 1 [i 151
1 23 5 1 o 33 &1 H 8 ] 17 5 ) 7 ki ad| = 1z 50
12 13 3 1 3 33 an [ 1 10 1% L] 21 8 [ 34 d5 [ 45
13 zz z 1 3 33 43 [ 1 14 1 L] 17 1 ki 2 I 15 43
14 1 3 H 1z k3| 4z d E 15 3 ad  id 5 ki 2l 3 5 44
15 zz 3 1 1 33 45 5 17 14 3 L] 7 q ¥ 34 d5 [ 45
15 14 3 1 1 33 44 3 1 10 14 L] % q d 4 H 1% 43
17 E i 1 o 33 43 H 8 ] 17 T 13 E ki oz E 50
18 zz 3 0 3 33 B [ 1 14 1% L] zd 5 5 x4 35 15 50
13 zz z 1 3 33 44 d ] 1% 14 #9 1 8 ki H o 1 50
beli] zz 5 1 5 33 7 [ 17 15 d 2 L] zd 3 ki £ 3] 14 [i 151
21 1 3 1 1z 0 52 [ 15 T 0 L] 15 8 11 34 d5 [ 45
] zz 3 1 o 33 43 [ 7 1z zz L] 1 5 H gy = 1% 50
23 # 3 H 1 33 ] [ 17 14 E 1% L] 19 8 ki 34 d5 [ 45
24 zz z 1 3 33 43 [ 17 15 ] L] zd 3 ki 34 d5 [ 45
5 23 5 1 o 33 v | oz e % E) L] 15 & ki E 44 1 45
6 zz z 1 3 33 B [ 1 1z 14 L] 13 1 [ x4 35 15 50
27 zd 5 1 3 33 5% 8 5 14 L] 19 8 ki 34 d5 [ 45
28 19 a 1 3 3T LH 5 17 15 1 4 20 8 1 EZ T E 50
24 13 3 1 3 33 43 [ E zz E) 2§ 15 13 ki M 1% 50
a0 14 5 1 3 33 5 [ 1 14 1% #9 3 8 ¥ x4 ad 3 33
il EX) 1 1 ] 33 51 al 1 ] L] 19 8 ki EL IEL ] 50

TOTAL| 4| 25 2] T{21] 3| 2|26| 3] 2|25] #4|X=33 2l n1 8l 3| =26] 2] V| 20] 4] ¥ 22[ 2| 6| 13| 2[¥=90] 5] 26 0O 4| 23] 4 4] 25] 2 ¥=34 21 0] of #] 3] 0O[X=50
LE“EMDA

BAJO o-1 0-2 u] o-3 0-:21 o-2 o-8 0o-38 0-8 0-15 0o-3 0o-3 0 - 44 o-13

"MEDIC 1223 3-8 1 4 -3 2z 43 3-6B a-17 -1 a-17 16 - 32 4 -3 4-7 g45-383 | 13-33

ALTO 24-36 T-13 2 9-12 dd - GG 7-10 15 - 26 13 - 22 16 - 26 33 - 45 3-12 g-1 a0 - 135 40 - 55
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Anexo 5: Carta solicitando autorizacion.

Sr. Juan Pepe Pari Pari
Director del CEBA Polivalente Arequipa.

Presente:
SOLICITO: Autorizacion Para Realizar Investigacion
(Elaboracién) de

Tesis Para Licenciatura En Psicologia
Humana)

Yo Rubali Fatima Pefia Pefia con D.N.I- 43641283
con domicilio en Francisco Mostajo Bloc C-103 cercado, Bachiller en Psicologia
Humana de la Universidad Alas Peruanas, con el debido respeto me presento y
expongo:

Que habiendo culminado mi carrera de Psicologia Humana solicito autorizacién para la
realizacién de (Tesis para Licenciatura de Psicologia Humana) dicha investigacion es
denominada:

“DIFICULTADES DE APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD
AUDITIVA DEL CICLO AVANZADO EN EL CENTRO DE EDUCACION BASICA
ALTERNATIVA (CEBA) POLIVALENTE, AREQUIPA, 2019” cuya investigacion sera
un material muy valioso e importante para los futuros estudios de

Investigaciéon o proyectos donde se beneficiara el Ceba Polivalente de dicha
investigacion.

Por lo expuesto:
Ruego a usted acceder a mi solicitud por ser de justicia.
Adjunto:

e Copiade D.N.I.
e Diploma de Bachiller

Arequipa, 22 de enero del 2019.

Rubali Fatima, Pefna Pefa



Anexo 6: Informe de turnitin

DIFICULTADES DE APRENDIAJE EN ESTUDIANTES CON
DISCAPACIDAD AUDITIVA DEL CICLO AVANZADO ENE L
CENTRO DE EDUCACION BASICA ALTERNATIVA (CEBA),
AREQUIPA 2019

INFORME DE ORIGINALIDAD

8% 7% 7% 8%

INDICE DE SIMILITUD  FUENTES DE PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
INTERNET ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

. archive.org

Fuente de Internet

. www23.us.archive.org

Fuente de Internet

3
3o

Submitted to Universidad Alas Peruanas

Trabajo del estudiante

3

. Submitted to Un|verS|ty of KwaZulu-Natal

Trabajo del estudiante

Submitted to UNIVERSITY OF LUSAKA

Trabajo del estudiante

Excluir citas Apagado Excluir coincidencias <1%

Excluir bibliografia Activo



